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Stowo wstepne

Do rak Czytelnikéw oddajemy opracowanie, ktére powstalo w wyniku prac Zespotu powo-
lanego przez Jego Magnificencje Rektora Uniwersytetu Slaskiego na mocy umowy miedzy
Ministerstwem Nauki i Szkolnictwa Wyzszego a Uniwersytetem Slaskim. W umowie zleco-
no Uniwersytetowi Slaskiemu w Katowicach powolanie Zespotu ds. opracowania projektu
strategii nauczania i promocji jezyka polskiego na §wiecie. Strategia ta miata uwzgledniaé:
1. nauczanie jezyka polskiego jako obcego we wszystkich grupach wiekowych, na wszyst-
kich poziomach, zar6wno w systemie o$wiaty i szkolnictwa wyzszego, jak i w innych
formach;
2. promocje jezyka polskiego w §wiecie, wraz ze wskazaniem priorytetowych kierunkéw
geograficznych i obszaréw merytorycznych oraz narzedzi promocji;
3. koordynacje dzialan oraz okre$lenie zadan poszczegélnych instytucji;
wskazanie zakresu niezbednych zmian legislacyjnych i sposobéw finansowania.

Zespdl, ktérego sklad przedstawiono w Preambule, przystapil do pracy w styczniu 2017
roku. Odbyto sie kilka dwudniowych posiedzen, podczas ktérych dyskutowano, przerabia-
no, uzupetniano, scalano czesci przygotowywane przez ekspertéw. Zdecydowali$my sie nie
wskazywad autorstwa poszczegblnych rozdzialéw i podrozdzialéw, gdyz wlasciwie w ca-
tym opracowaniu nie ma czesci, ktéra mozna by opatrzy¢ nazwiskiem jednego konkretne-
go autora. Kazda z nich zawiera fragmenty pisane przez réznych autoréw i wszystkie czesci
byly redagowane zespolowo. Dzielo zostalo ukoniczone w lipcu i zgodnie z umowg odesta-
ne do MNiSW 31 lipca 2017 roku o godz. 23.59. Bylo ono prezentowane m.in. na posiedzeniu
Miedzyresortowego Zespotu ds. Polonii i Polakéw za Granica. Podczas tego spotkania zo-
stato poddane pod dyskusje nie tylko przedstawicieli kilku ministerstw, ale takze senackiej
Komisji Spraw Emigracji i kacznoéci z Polakami za Granicg oraz Biura Polonijnego Kance-
larii Senatu RP.

Zdajemy sobie sprawe, ze szybka realizacja niektdrych propozycji, modyfikacji czy prze-
obrazen nie jest mozliwa, gdyz wymagalaby ogromnych zmian systemowych — sg to jednak
plany maksimum, ktére pokazujg dylematy i rzeczy wazne dla nauczycieli, uczniéw, stu-
dentéw, rodzicéw dzieci polskiego pochodzenia i cudzoziemcédw z réznych powoddéw ucza-
cych si¢ jezyka polskiego (np. migrantéw, uchodzcéw, ale tez reemigrantéw, ktérzy wchodza
w polski system edukacyjny); wazne takze dla mito$nikéw polskiej literatury, polskiego te-
atru i polskiego kina, przebywajacych za granica, gdzie dostep do débr kultury bywa bardzo
ograniczony; dla polskich turystéw, podréznikéw, pasazerdw, ktdérzy prézno oczekuja pol-
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skich zapowiedzi w samolotach, polskojezycznej obstugi w pociggach czy polskich napiséw
na lotniskach. Myslimy, ze fragmenty tej publikacji bedg przydatne na specjalnosciach glot-
todydaktycznych, na podyplomowych studiach ksztalcacych przysziych nauczycieli jezy-
ka polskiego jako obcego. Chcieliby$my, by siegneli po nia nie tylko nauczyciele i wyktadow-
cy, ale tez studenci. Chcemy, by inspiracje z tego opracowania czerpali ci, od ktérych pewne
zmiany, decyzje, mozliwo$ci wcielenia w zycie proponowanych rozwigzan zalezg.

Opracowanie zostalo ukonczone — jak juz pisaly$my — 31 lipca 2017 roku. Od tego czasu
zaszlo troche zmian. Jedng z najistotniejszych jest powstanie Narodowej Agencji Wymia-
ny Akademickiej (NAWA), ktdra przejeta dotychczasowe zadania Biura Uznawalnosci Wy-
ksztalcenia i Wymiany Miedzynarodowej oraz cze$¢ zadan innych instytucji. Niektdre dzia-
fania, bedgce w momencie pisania monografii dopiero w planach, dzi$ sg juz zrealizowane.
Jako redaktorki ostatecznej wersji oddawanej do druku wiosng 2018 roku staraly$my sie
w przypadkach takich przeksztalcen, zaznaczaé je w tekscie. Sg to poprawki niewielkie. Po-
stanowity$my nie przerabiaé tekstu, nie pisaé go na nowo. Opracowanie pokazuje stan na
przelomie lat 2017 i 2018 — stan, ktéry systemowo wciaz jest taki sam. Daje podstawe do
przemyslen, wskazuje, co mozna naprawié szybko i tatwo, a co wymaga o wiele wiekszego
wysitku. Chcialyby$my na koniec zdecydowanie podkresli¢ — a to bardzo wazne — ze opraco-
wanie pokazuje tez wszystkie dotychczasowe osiggniecia, sukcesy i mocne strony polskiej
edukacji glottodydaktycznej oraz promocji Polski i jezyka polskiego.

Jolanta Tambor
Bernadeta Niesporek-Szamburska



Preambuta

Jednym z waznych zadan wladz Rzeczypospolitej Polskiej jest kreowanie wizerunku nasze-
go kraju w $wiecie. Centrum wszelkich dzialan wizerunkowych stanowi — co oczywiste —
promocja polskiej kultury, ktérej nieodtacznym elementem jest nauczanie i upowszechnia-
nie znajomosci jezyka polskiego. Programy promocji polszczyzny powinny by¢ skierowane
do szerokich rzesz Polakéw, takze mieszkajacych poza krajem, do potomkéw polskich emi-
grantéw (w najdalszym nawet pokoleniu), a takze do wszystkich tych, ktérzy sg zaintereso-
wani naszym krajem i jego dziedzictwem kulturowym.

Wspdlczesnie wyr6ézni¢ mozna dwie gléwne Sciezki nauczania jezyka polskiego poza
krajem. Pierwsza z nich, obejmujgca najliczniejszg grupe odbiorcéw, to spoteczne szkoly
uzupelniajace, prowadzone z oddolnej inicjatywy migrantéw, ktérzy dla swych dzieci za-
ktadaja i utrzymuja szkoty jezyka polskiego i przedmiotéw ojczystych. Druga $ciezka to lek-
toraty jezyka polskiego prowadzone na zagranicznych uczelniach. Jest tez trzecie (znacznie
mniej popularne) rozwigzanie, mianowicie programy jezyka polskiego w szkotach publicz-
nych w niektdrych krajach, gdzie widoczne sa duze skupiska polskiej diaspory. Na margi-
nesie tych rozwigzan dzialajg szkoly jezyka polskiego utrzymywane przez polskie placéwki
dyplomatyczne — tzw. szkolne punkty konsultacyjne (SPK)'. Tylko w tym ostatnim przypad-
ku panstwo polskie zaangazowane jest bezposrednio, zaréwno utrzymujac te placéwki, jak
i decydujac o ich programach nauczania, podrecznikach oraz o kadrze. Pozostate formy na-
uczania jezyka polskiego w §wiecie (w dalszej czesci tekstu s3 one szczegélowo oméwione)
wymagajg koordynacji, a takze wsparcia merytorycznego, logistycznego oraz finansowe-
go. Bez takich dzialan ogromny trud setek nauczycieli jezyka polskiego w §wiecie, dziata-
czy o$wiatowych oraz rodzin polskich migrantéw przynosi wynik niewspéimiernie maly
do poniesionych nakladéw i wyrzeczen. Ponadto cale to srodowisko ma poczucie, ze zosta-
fo pozostawione samo sobie, co utrudnia mu podtrzymywanie stalych i opartych na zaufa-
niu relacji z krajem.

Niniejsze opracowanie, przygotowane na zlecenie Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa
Wyzszego przez zespot dodwiadczonych ekspertéw i praktykéw, zajmujacych sie od wielu
lat nauczaniem i promocjg jezyka polskiego, ma na celu umozliwienie zmiany tego stanu
rzeczy. Zbiera ono informacje oraz przedstawia rekomendacje, ktére prowadzi¢ moga do

1

Przyktadowo w Wielkiej Brytanii sg tylko dwa szkolne punkty konsultacyjne w Londynie, a pozostatych oko-
to 140 szkét sobotnich to placéwki spoteczne, prowadzone w wiekszosci pod egidg Polskiej Macierzy Szkolnej
(dane z 2012 roku).
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sformutowania programu spdjnych i skutecznych dzialan na rzecz promocji jezyka polskie-
go i kultury polskiej w §wiecie. Tym samym moze posrednio przyczyni¢ sie do podniesie-
nia skutecznosci wszelkich dzialan wizerunkowych. Monografia zostala przygotowana ze
$wiadomoscig, ze MNiSW po raz pierwszy w historii zwrdcilo si¢ do specjalistéw z propozy-
Cja przygotowania strategii nauczania i promocji jezyka polskiego na $wiecie. Co wiecej, de-
cyzje te oglosilo polonistom z wielu krajéw §wiata na spotkaniu zorganizowanym podczas
VI Swiatowego Kongresu Polonistéw w Katowicach (2016), skladajac posrednio obietnice no-
wego otwarcia w tym zakresie.

Uwazamy za konieczne uporzadkowanie i usystematyzowanie niekiedy rozproszonych,
nie zawsze spéjnych i wobec tego czesto nieskutecznych dziatan w zakresie polskiej polity-
ki jezykowej poza granicami kraju. Jej trzy kluczowe obszary to: nauczanie i podtrzymy-
wanie znajomosci jezyka polskiego wérdd szerokiego grona interesariuszy, zagraniczna
i wewnetrzna promocja jezyka polskiego oraz rozwoéj technologii przetwarzania jezyka pol-
skiego, zwigzany z rewolucjg cyfrowg i nowymi oczekiwaniami potencjalnych grup odbior-
czych, do ktérych skierowana jest proponowana publikacja. Watkiem przewijajacym sie we
wszystkich tych obszarach jest upowszechnianie, szczeg6lnie wirdd polskich decydentéw
i przedstawicieli uczelni wyzszych, przekonania o potrzebie zmiany nastawienia do jezy-
ka polskiego, polegajace na odrzuceniu stereotypéw o jego rzekomej trudnosci lub niskiej
atrakcyjnosci czy znikomej przydatnosci. Jak bowiem pokazujg ostatnie do§wiadczenia, je-
zyk polski cieszy sie na §wiecie stosunkowo duzg popularnoscia, co wynika nie tylko z obec-
noéci Polonii i polskiej emigracji, lecz takze z rosnacej atrakcyjnosci ekonomicznej Polski,
ktéra przyciaga przybyszéw z zewnatrz.

Bierzemy pod uwage, ze oprdcz wielu oséb, dla ktérych polszczyzna jest jezykiem pierw-
szym (ojczystym), nauka jezyka polskiego interesuje sie zdecydowanie wieksza liczba odbior-
cow. Naleza tu dalsze pokolenia polskich migrantéw, dla nich jezyk polski jest jezykiem odzie-
dziczonym; cudzoziemcy zainteresowani Polska ijej kultura, dla ktérych polszczyzna to jezyk
obcy, w tym imigranci mieszkajacy w Polsce, postugujacy sie polszczyzna jako jezykiem dru-
gim. Przez wiele lat poloniéci nie zdawali sobie sprawy z konieczno$ci dodatkowych rozréz-
niert w ramach zawodu nauczyciela jezyka polskiego, uwazajac, ze s3 one konieczne w przy-
padku jezykéw $wiatowych, a nie narodowych. Szybka zmiana sytuacji jezyka polskiego
w koncu XX wieku pokazala, ze potrzeby nauczania polszczyzny sg tu podobne.

Dominujgcym obszarem dzialan proponowanych w tym opracowaniu jest edukacja,
aw szczegblnosci szkolnictwo polskie za granicg, na ktére sktadajg sie szkoly spoteczne (te s3
najliczniejsze), prowadzone przez organizacje polonijne i parafie, a takze szkolne punk-
ty konsultacyjne (SPK), nadzorowane przez MEN za posrednictwem ORPEG. Poza szkotami
polskimi zostang uwzglednione mozliwosci nauczania jezyka polskiego w ramach systemu
edukacyjnego kraju osiedlania, co jest rdwnoznaczne z uznawaniem przez ten system je-
zykaikultury polskiej za warto$é edukacyjng. Specjalng uwage zwrécimy na nauczanie jezy-
kaikultury polskiej w uczelniach wyzszych, gdyz kursy uniwersyteckie nobilituja nauczanie
polszczyzny. System edukacyjny kraju osiedlenia, a szczegdlnie jego znane i cenione uniwer-
sytety podnoszg prestiz nauczania naszego jezyka i kultury. Chociaz w wielu krajach szkol-
nictwo polskie przezywa ponowny rozkwit, nie mozna pomija¢ milczeniem faktu, ze wiek-
szo$¢ dzieci polskich za granica nie uczeszcza do polskich szkél. Dzieje sie tak, poniewaz ich
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rodzice uwazaja, ze najwazniejsze jest opanowanie jezyka kraju osiedlenia, a nie zachowa-
nie i rozwdj znajomoéci polszczyzny, czesto wywiezionej z Polski. Dlatego za bardzo wazne
uznajemy prowadzenie intensywnej akcji uswiadamiajgcej rodzicom i rodzinom dzieci war-
to$¢ dwu- i wielojezycznosci na miedzynarodowym rynku edukacyjnym i na europejskim
rynku pracy.

Wiele miejsca po§wiecimy nauczaniu jezyka polskiego za granica, co nie oznacza, ze nie
zajmiemy sie takze nauczaniem polszczyzny dzieci migrantéw europejskich, imigrantéw
i uchodZcéw w Polsce. W ostatnim przypadku nauczanie jezyka polskiego powinno sie od-
bywaé w powigzaniu z nauczaniem komunikacji miedzykulturowej nauczycieli, dzieci za-
granicznych i dzieci polskich.

Szeroko pojeta promocja polszczyzny poza obszarem nauczania opiera si¢ na zaloze-
niu, zgodnie z ktérym jezyk jest traktowany jako szczegélne dobro niematerialne, podlega-
jace jednak procesom rynkowym i moggce by¢ przedmiotem profesjonalnego marketingu,
podobnie jak pewne wartosci spoteczne czy ideowe. Ostatecznym celem proponowanych
w opracowaniu dziatan, wpisujacych sie cze$ciowo w obszar dyplomacji publicznej i kultu-
ralnej, jest podnoszenie atrakcyjnosci i prestizu panstwa, ktére dzieki temu bedzie moglo
skuteczniej realizowa¢ swoje interesy gospodarcze i polityczne.

Nowoscig proponowanego podejscia jest uwzglednienie w obszarze polityki jezykowej
technologii informatycznych, ktére w dobie rewolucji cyfrowej ksztaltuja oblicze komuni-
kacji i powinny w pelni zaistnie¢ w promocji i nauczaniu jezyka polskiego. Jezeli ambicjg
Polski jest budowanie panistwa podmiotowego, stabilnego i zaawansowanego cywilizacyj-
nie, konieczne jest wspieranie rozwoju technologii automatycznego przetwarzania jezyka
i rozbudowy zasobéw cyfrowych (korpuséw, bibliotek, repozytoriéw), ktére powinny by¢
bogato zaopatrzone i dostepne z dowolnego miejsca na §wiecie, umozliwiajac uczacym sie
skuteczne i fatwe pozyskiwanie wiedzy.

Autorzy monografii chcieli pokazaé najpierw polskie dzieci, mlodziez i cale rodziny w pro-
cesie migracji miedzynarodowych, potem szkolnictwo polskie i polonijne na Zachodzie i na
Wschodzie, nie zapominajac o mlodziezy zagranicznej uczacej sie w polskim systemie szkol-
nictwa. Szczegblng uwage po§wiecono nauczycielom jezyka polskiego jako ojczystego, dru-
giego i odziedziczonego, wreszcie obcego. Dla ich docenienia i ksztalcenia uczyniono wie-
le, ale pozostalo jeszcze sporo do zrobienia, o czym warto pamietaé. Szkolnictwo wyzsze
zostato w tym opracowaniu potraktowane specjalnie, gdyz nauczanie naszego jezyka i kul-
tury w renomowanych uniwersytetach zagranicznych i polskich dodaje mu prestizu. Dlate-
go pokazano ksztalcenie jezykowe, kulturowe i zawodowe obcokrajowcéw w uczelniach pol-
skich, potem dorobek glottodydaktyki polonistycznej w naszym kraju, prace lektoréw jezyka
polskiego jako obcego w uczelniach zagranicznych oraz rozwdj i problemy nauczania pol-
szczyzny, a takze kultury polskiej w réznych krajach §wiata. Opracowanie koniczy cze$¢ po-
$wiecona promocji jezyka i literatury polskiej na §wiecie oraz certyfikacji znajomosci jezy-
ka polskiego i technologii cyfrowych. Autorom zalezalo na tym, by z jednej strony pokaza¢
obecno$¢ jezyka polskiego w globalnym $wiecie, z drugiej jednak — na podkresleniu, ze pol-
szczyzna nauczana i uzywana w réznych krajach $wiata to galezie drzewa, ktére ro$nie nad
Wistg. Dlatego wszystko, co robimy dla polszczyzny w naszym kraju, jest wazne, gdyz rezul-
taty tych dziatart maja wplyw na sytuacje jezyka polskiego na §wiecie.
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Warto wreszcie dodad, ze proponowana strategia jest istotna w kontekscie narastajacych
wspdlczesnie ruchéw migracyjnych. Naptywu do Polski 0séb poszukujacych lepszego zycia
lub uciekajacych przed konfliktami nie mozna zahamowaé, mozna natomiast wypracowac
metody pracy edukacyjnej z przybyszami (szczegdlnie dzie¢mi), umozliwiajac im poznanie
jezyka polskiego, a w konsekwencji integracje i przygotowanie sie do efektywnego wigcze-
nia sie w system spoleczny na zasadach proponowanych przez gospodarza, czyli paiistwo
polskie — a nie wbrew tym zasadom, co ma miejsce w przypadku pozostawienia takich §ro-
dowisk bez opieki edukacyjnej.

Zasadnicze cele monografii to:

— propozycja spdjnego i skutecznego systemu dziatan w zakresie nauczania jezyka polskie-
go poza Polska;

— propozycja spdjnego i skutecznego systemu dzialad w zakresie nauczania jezyka polskie-
go jako obcego, drugiego, odziedziczonego w Polsce;

— wytyczenie obszaréw promocji jezyka polskiego i kultury polskiej;

— u$wiadomienie Polakom w kraju i za granicg znaczenia jezyka polskiego i jego warto$ci
na miedzynarodowym rynku edukacyjnym i na rynku pracy;

— wypracowanie wzoréw wspdlpracy administracji pafistwowej z gronem ekspertéw

w zakresie nauczania jezyka polskiego w $wiecie.

Sktad zespotu ekspertéw
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Rozdziat |
Sytuacja jezykowa dzieci z rodzin polskich
w kontekscie migracji miedzynarodowych

Streszczenie

Polacy aktywnie uczestnicza w procesach wzrastajgcej wspbtczesnie mobilnosci spotecznej, w tym
w migracjach miedzynarodowych. Dla migrujgcych polskich rodzin w obcym kraju zmienia sie
wszystko: praca, dom, szkota, rytm Zzycia oraz otoczenie jezykowo-kulturowe. Od opanowania
nowego jezyka, od wejscia w kulture kraju zamieszkania zalezy za$ bardzo wiele, przede wszyst-
kim sukces na niwie zawodowej przektadajgcy sie na jako3¢ i warunki zycia.

Pobyt poza granicami jest dla dzieci migrujacych z rodzicami lub przychodzacych na Swiat
juz w nowym kraju szansg na dwujezycznosé, pod warunkiem jednak, ze opiekunowie zadbajg
o zachowanie i rozwijanie znajomosci polszczyzny. Jej utrzymanie za granicg, zwtaszcza w odmia-
nie starannej, nie jest zadaniem tatwym. Zadanie to utrudnia oderwanie od polskiej wspélnoty
jezykowo-kulturowej i zanurzenie w obcym otoczeniu spotecznym, a takze rézna motywacja do
zachowania jezyka. W niektérych rodzinach doktada sie wszelkich staran, by jezyk polski utrzymaé
na kazdym etapie pobytu za granica, w innych traktuje sie go marginalnie, dgzac do jak najszyb-
szego przyswojenia jezyka otoczenia. Kazdy migrant tez, w sposéb bardziej lub mniej Swiadomy,
boryka sie z pytaniami, ktére sg oznaka dylematéw tozsamosciowych: Czy wejsé w kulture przyjmu-
jgcego kraju? Czy utrzymaé wtasng? Czy potgczycé elementy obu kultur? Strategia, ktdrg wybierze, moze
skutkowac integracja, asymilacjg, separacja bgdZ marginalizacjg, a jej wybér bedzie rzutowat na
to, czy jezyk i kultura polska zostang zachowane i bedg postrzegane jako wartosci same w sobie
(integracja), czy tez zostang catkowicie odrzucone (asymilacja). Konsekwencje decyzji, wyboréw
ponosi¢ bedg dzieci, czego rodzice muszg by¢ Swiadomi. Musza rozumie¢ takze to, ze ich sytuacja
jezykowa jest inna niz sytuacja dzieci — ich jezyk zostat juz bowiem w petni uksztattowany, jezyk
dzieci dopiero sie rozwija, warunki rozwoju zas sg zupetnie inne.

Jezyk polski dla pokolenia emigracyjnego jest jezykiem pierwszym/ojczystym, dla pierwszych
pokoler polonijnych (dzieci wychowywanych na obczyZnie) jest jezykiem odziedziczonym, dla kolej-
nych generacji czesto ma juz status jezyka obcego. O ile okreslenia jezyk ojczysty/pierwszy oraz jezyk
obcy sg intuicyjnie rozumiane, o tyle termin jezyk odziedziczony nie jest powszechnie znany, to okre-
Slenie uzywane w odniesieniu do mowy emigrantéw, ktérg postugujg sie wewnatrz wtasnego kre-
gu etnicznego. Jest to zatem jezyk ,na emigracji”, uzywany poza granicami kraju, w Srodowisku,
w ktérym oficjalnym systemem komunikacji jest inny kod. Zakres jego uzycia i petnione funkcje sg
wiec duzo bardziej ograniczone, wobec czego jego rozwdéj nie moze by¢ tak intensywny.
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Co wiecej, ruchy migracyjne oraz przeobrazenia spoteczne spowodowaty, ze struktury rodzin
polskich migrantéw s3 obecnie duzo bardziej zréznicowane niz w przesztosci. Mamy bowiem:
rodziny polskie, w ktérych oboje rodzice sg Polakami, rodziny mieszane mieszkajace na terenie
kraju matzonka obcokrajowca oraz mieszane mieszkajgce w kraju trzecim. Przynalezno$¢ do kaz-
dej z wymienionych podgrup tworzy za$s catkowicie inny kontekst przekazywania jezyka i kultury
polskiej. W kazdym z nich rézna jest nie tylko potencjalna intensywnos¢ kontaktu z jezykiem i kul-
tura, ale tez — co bardzo wazne — odmienne jest postrzeganie przydatnosci jezyka w funkcjonowa-
niu dzieci obecnie czy w przysztosci.

Nie ulega watpliwosci, ze catkowita odpowiedzialno$é za utrzymywanie i kultywowanie jezyka
ojczystego spoczywa na rodzicach, poniewaz to oni decydujg o tym, czy w domu méwi sie po pol-
sku, czy czyta sie po polsku, a takze o tym, czy ich dzieci uczg sie polskiego w szkole polskiej (lub
polonijnej). Postawa rodzicéw, ich dziatania sg najistotniejszymi ogniwami w procesie wychowy-
wania bilingwalnego. Rodzice powinni by¢ Swiadomi tego, ze dwujezycznos¢ niezwykle pozytyw-
nie wptywa na wszechstronny rozwéj dziecka, a takze na sposéb postrzegania Swiata oraz rozu-
mienia kwestii spotecznych, co sprzyja tolerancji wobec odmiennosci pogladéw, kultur i tradycji.
Whbrew wcze$niejszym badaniom, ktére podawaty w watpliwosé zalety dwujezycznosci, ostatnie
prace badawcze niezbicie dowodza, ze rozwdj poznawczy dziecka dwujezycznego moze by¢ krét-
szy (szybszy), sama za$ dwujezycznos¢ przyczynia sie do szybszego rozwoju umystowego, utatwia
sukcesy w innych dziedzinach, dajac lepszy start w zyciu zawodowym. Rodzice muszg rozumieé
znaczenie we wspotczesnym Swiecie znajomosci jezykéw, ktéra bedac wielkim dobrem dla jed-
nostki, przyczyniajacym sie do jej ogblnego rozwoju, odgrywa szczegélng role w procesach prze-
obrazen catych spotecznosci.

Dwujezyczno$¢ jest darem, ktéry na emigracji mozna dzieciom po prostu ,ofiarowaé”. By jed-
nak polszczyzna byta sprawnym i réwnorzednym (z jezykiem kraju zamieszkania) narzedziem
komunikacji (a nie tylko ,kodem domowym”), potrzebna jest szkota. Niezwykle wazne jest wiec
ksztattowanie pozytywnego nastawienia rodzicéw do edukacji w jezyku polskim za granicg, gdyz
najczesciej nie uSwiadamiaja sobie, ze ich wtasny rozwéj jezykowy dokonat sie gtéwnie dzieki edu-
kacji. Nie rozumieja, ze pozbawiajac dzieci mozliwosci nauki w szkole polskiej, ograniczajg ich roz-
wéj jezykowy.

Prace nad Swiadomoscig rodzicéw nalezy podjaé, zwracajac uwage na znaczenie dwu- i wielo-
jezycznosci we wspotczesnym Swiecie. Winna by¢ prowadzona dwutorowo: w Polsce i za granica.
W Polsce nalezy jg prowadzi¢ w szkotach, na uczelniach, w srodkach spotecznej komunikacji, szcze-
gélnie za$ w internecie — by trafita do tych, ktérzy moga doswiadczyé migracji. Taka akcja musi
by¢ takze prowadzona za granica, w krajach zamieszkania Polonii, by zyjacy na emigracji Pola-
cy nie marginalizowali jezyka polskiego. Trzeba uswiadamia¢ rodzicéw, przekonywac ich, ze dru-
gi jezyk (a takze kolejne) to szansa na pdzZniejsze lepsze zycie, szansa na znalezienie lepszej pracy,
na rozwijanie osobowosci, na petniejsze, bardziej skuteczne dziatanie w réznych spotecznosciach,
wreszcie na utrzymanie polskiej tozsamosci, w przypadku powrotu do Polski to szansa na szybszg
readaptacje.

Pielegnowanie jezyka odziedziczonego w diasporze nie jest rzecza tatwa, jest mozliwe wszakze
do osiggniecia dzieki Swiadomym dziataniom rodzicéw oraz skoordynowanym, dobrze zaplano-
wanym i wtasciwie ukierunkowanym dziataniom wspierajgcym dwujezyczno$é ze strony paristwa
polskiego.
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1. Swiat migracji

Polacy aktywnie uczestniczg w procesach wzrastajacej wspdlczesnie mobilnosci spotecz-
nej, w tym w migracjach miedzynarodowych. Dla migrujacych polskich rodzin w obcym
kraju zmienia sie wszystko, nie tylko praca, mieszkanie, otoczenie, szkola dla dzieci, rytm
dni i miesiecy, lecz takze cale otoczenie jezykowo-kulturowe, ktére niesie nowe, odmien-
ne niz w Polsce widzenie $§wiata. Ten nowy sposéb widzenia $wiata nalezy wypelni¢ stowa-
mi. Osoba zyjgca na emigracji przebywa w co najmniej dwoch przestrzeniach spoteczno-
-kulturowych, w dwéch przestrzeniach socjosemantycznych (A. Wierzbicka, 1990). Najpierw
w wyniesionej z pobytu w Polsce polskiej przestrzeni, ktéra dla migrujacych jest zawsze
przestrzenia pierwsza, poczatkowo wazniejszg. Przestrzen druga natomiast, na emigra-
cji dominujgca, to jezyk i kultura kraju pobytu. Od opanowania nowego jezyka, od wejscia
w kulture zalezy bowiem bardzo wiele — sukcesy w pracy i kariera zawodowa, dajgce mozli-
wos¢ zakorzenienia w nowym kraju.

Migracja, konieczno$¢ pracy i nauki, wigzaca sie z utrzymywaniem nieustannych kon-
taktéw spolecznych w co najmniej dwéch jezykach, to elementy, ktére silnie dziatajg na je-
zyk migrantéw. Stopniowo, wraz z uptywem lat, ich polszczyzna moze ubozeé, gdyz jej
funkcje ograniczone s do kontaktéw rodzinnych, codziennych; ,kurcza sie” niektére pola
stownikowe, upraszcza sie skladnia, zanikajg trudniejsze struktury. Rozpoczyna sie po-
wolne, wymuszone przez zycie w obcym kraju, stopniowe oddalanie sie od polszczyzny.
W poczatkowych latach pobytu jezyk polski jest jeszcze jezykiem dominujgcym w mysle-
niu migranta o nowym $wiecie, powszechnie uzywanym w kontaktach rodzinnych czy tez
z rodakami w tym samym miejscu zamieszkania lub z bliskimi w kraju. Jednak realia no-
wego $wiata wymagajg nowego jezyka, ktdry z czasem zaczyna odgrywaé w ich zyciu co-
raz istotniejsza role.

Dzieci migrantéw, zwlaszcza te urodzone juz w nowym otoczeniu, mogg w sposéb na-
turalny sta¢ sie dwujezyczne, pod warunkiem ze uczeszczajac do szkélt i przedszkoli kra-
ju pobytu, wcigz beda z rodzicami rozmawiaé po polsku. Z czasem jednakze lepiej niz
polskim bedg sie postugiwacé jezykiem kraju zamieszkania, uzywajac go réwniez w kontak-
tach z rodzeistwem. Rzadko tez mogg przekazywac polszczyzne swoim dzieciom. W kolej-
nych pokoleniach — na co wskazujg liczne opracowania — znajomos¢ jezyka stopniowo za-
nika', a identyfikacja z polskoscia dokonuje sie w zasadzie tylko na plaszczyZnie znakéw
kulturowych.

Utrzymanie jezyka polskiego za granica, a zwlaszcza jego odmiany starannej, jest trud-
ne po pierwsze z powodéw obiektywnych, czyli oderwania od polskiej wspdlnoty jezyko-
wo-kulturowej i zanurzenia w obcym otoczeniu spolecznym. Po wtére, z przyczyn natury
subiektywnej — r6zna jest motywacja do nauki i zachowania jezyka polskiego w rodzinach.
Jedni dokfadajg wszelkich staran, by utrzymaé polszczyzne na kazdym etapie pobytu za
granica, inni traktujg te kwestie marginalnie, ze wszystkich sit dazac do jak najszybszego

! Z badan australijskich wynika, ze gdy oboje rodzice sa Polakami lub majg polskie pochodzenie, jezyk pol-
ski zostaje zachowany: w 73,3% — przez pokolenie emigrantéw, w 39,3% — przez pierwsze pokolenie polonijne,
w 13,6% — przez drugie pokolenie polonijne. W matzenstwach mieszanych wielko$ci te przedstawiajg sie odpo-
wiednio: pokolenie emigrantéw —13,6%, pierwsze pokolenie - 7,5%, drugie pokolenie — 0,8%. Zob. M. Clyne (1991).
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przyswojenia jezyka otoczenia. Dzieciom i mlodziezy z pewnoscia tatwiej ten jezyk opano-
waé niz dorostym. Jego nabywanie w ich przypadku nie powinno laczy¢ sie z utrata /niedo-
rozwojem polszczyzny.

Zachowanie polszczyzny w diasporze nie jest rzecza latwa, mozliwa wszakze do osia-
gniecia pod warunkiem $wiadomych dzialan rodzicéw oraz skoordynowanych, dobrze
zaplanowanych i wlasciwie ukierunkowanych dzialar wspierajacych dwujezycznosé ze
strony panstwa polskiego.

2. Dwujezyczno$¢ dzieci i mtodziezy polskiej za granicg

Dwujezycznos$¢ (wielojezycznos$é) najczesciej utozsamiana jest z umiejetnoscig postugi-
wania sie przez dang osobe dwoma (lub wiecej niz dwoma) jezykami. Wedtug Ewy Lipin-
skiej (2003: 115) dwujezycznosé indywidualna to opanowanie dwu jezykdéw w takim stop-
niu, w jakim wladajg nimi ich jednojezyczni nosiciele. Proces wigze sie wiec z umiejetnoscia
postugiwania si¢ wszystkimi sprawno$ciami w obu jezykach oraz z ich czestym uzywa-
niem w rdznych sytuacjach i z réznymi uczestnikami aktu komunikacji. Dwujezycznosé
implikuje zazwyczaj bliski kontakt obu jezykéw i kultur, umozliwiajacy osobiste ich dozna-
nie, czesto ma zwigzek z emigracja lub pobytem za granicg. Na dwujezycznosé jako zjawi-
sko spoleczne zwraca uwage Whadystaw Miodunka. Przez pojecie bilingwizmu, ktdre jest
najczestszym przypadkiem wielojezycznosci, rozumie on taky sytuacje jezykowa, w kté-
rej méwiacy uzywajg wymiennie — w zaleznosci od $rodowiska lub sytuacji — dwu réznych
jezykéw. Bilingwizm, zdaniem badacza, ,to réwniez zesp6t réznych probleméw jezyko-
wych, psychologicznych i spotecznych, ktére stajg przed méwigcymi zmuszonymi do stoso-
wania w jednej czesci komunikacji takiego jezyka, ktdry nie jest akceptowany na zewnatrz
grupy, a w drugiej czeéci — jezyka oficjalnego lub jezyka ogdlnie akceptowanego” (W. Mio-
dunka, 2003: 69).

Nie ulega watpliwosci, ze pobyt z rodzicami za granicg staje sie dla dzieci niepowtarzal-
n3 szansy na dwujezyczno$é, pod warunkiem jednak, ze opiekunowie zadbajg o zachowa-
nie i rozwijanie (w przypadku dzieci starszych) / przyswojenie i rozwijanie (w przypadku
dzieci przychodzacych na §wiat poza granicami Polski lub emigrujacymi w bardzo wcze-
snym dziecifistwie) znajomosci polszczyzny*. Mogg to robié, stosujac rdzne sposoby dziata-
nia, ktére w literaturze przedmiotu opisywane sg jako strategie: osoby, miejsca, czasu oraz
strategia przemienna.

Strategia osoby (OPOL— One Parent — One Language) moze by¢ stosowana w rodzinach mie-
szanych. Polega ona bowiem na tym, ze kazdy rodzic zawsze méwi do dziecka wylgcznie
w okre§lonym jezyku, np. matka po polsku, a ojciec, np. Francuz, po francusku. Dwujezycz-
no$¢ dziecka okresla sie wéwczas mianem réwnoczesnej. Strategia miejsca wigze sie z kolei
z uzywaniem okreslonego jezyka w konkretnym miejscu — np. w domu uzywa sie polskiego,
w szkole natomiast francuskiego (mL@H — minority Language at Home). Moze ona by¢ sto-

> Zwyliczen wynika, ze od 2009 do 2015 roku statystycznie co dziesigte polskie dziecko przyszlo na $wiat za

granica (K. Kowalski, 2016).
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sowana w rodzinach polskich i skutkuje najczesciej dwujezycznoscig sukcesywng (dziecko
uczy sie jezyka etnicznego w domu, a jezyka kraju osiedlenia w przedszkolu i szkole). Stra-
tegia czasu oznacza, ze w pewnych porach dnia czy w konkretnych dniach wszyscy z oto-
czenia dziecka méwia w jednym jezyku, a w innych — w drugim. Przy strategii przemiennej
okresy te sg znacznie dluzsze. Strategie czasu i przemienng mozna stosowac tylko wowczas,
gdy oboje rodzice w bardzo dobrym stopniu znajg oba jezyki, w jej wyniku dwujezyczno$é
dzieci moze by¢ zardwno réwnoczesna, jak i sukcesywna, w zaleznosci od tego, w jakim
wieku zaczeto ja stosowad.

Na emigracji dziecko zazwyczaj najpierw przyswaja jezyk etniczny (czyli polski) w $ro-
dowisku domowym, a nastepnie, dzieki edukacji, poznaje jezyk kraju zamieszkania. Akwi-
zycja jako proces przebiega zazwyczaj bardzo sprawnie. Z wyjatkiem umiejetnosci czytania
i pisania, ktére muszg by¢ opanowane dzieki wlasciwym ¢wiczeniom, w przypadku pozo-
statych sprawnosci: rozumienia ze stuchu i méwienia (tj. w obrebie komunikacji stuchowo-

-ustnej), dziecku wystarcza jedynie kontakt ze spolecznoscig postugujacy sie danym jezy-

kiem i mozliwo§¢é wchodzenia z nim w interakcje. Moment rozpoczecia edukacji (pdjscie do
przedszkola lub szkoty) wigze sie¢ u dzieci z procesem przyswajania jezyka kraju osiedlenia,
ktéry poczatkowo ma range drugiego. Poniewaz jednak z czasem bedg sie nim postugiwaé
w coraz wiekszej liczbie kontekstéw, co jest spowodowane dominacjg tego jezyka w zyciu
codziennym, stanie sie on dla nich jezykiem funkcjonalnie pierwszym. W nim bowiem be-
dzie im tatwiej formutowaé wypowiedzi ze wzgledu na bogatszy zaséb stownictwa i lepiej
opanowane sprawnoéci jezykowe (stuchanie, méwienie, czytanie, pisanie), ze wzgledu za$
na wyzszy stopient gotowosci komunikacyjnej fatwiej im tez bedzie wchodzi¢ w interakcje
z innymi uzytkownikami.

Aby sytuacja ta nie doprowadzita do zupelnej marginalizacji, 2 w konsekwencji zaniku
polszczyzny, musi zostaé spetnionych kilka warunkéw. Najwazniejsze to:

- wyniesienie przez dziecko z domu przekonania, ze polszczyzna jest jezykiem waznym,
majacym znaczenie nie tylko w kregu rodzinnym, ale takze w przestrzeni spolecznej —

w Polsce, w Europie (jest to najwickszy jezyk stowianski w Unii Europejskiej);

- zainteresowanie rodzicow nabyciem przez dziecko petnych umiejetnosci w jezyku pol-
skim, tj. $wiadomo$¢ koniecznosci postania dziecka do szkoly;

- postrzeganie przez dziecko swojej dwujezycznosci jako wartosci, bogactwa a nie obcig-
zenia, ktdrego nie maja inne dzieci.

Czynnikiem podstawowym jest z pewnoscig poznanie polszczyzny w domu, przy czym
stopieni, w jakim zostanie ona opanowana, zalezy miedzy innymi od:

— przynaleznos$ci do okreslonego pokolenia na emigracji (pierwsze pokolenie polonijne
zazwyczaj wlada polszczyzng, drugie — zdecydowanie rzadziej);

- jezykowej homogenicznosci rodziny (jesli oboje rodzice sg Polakami, mozna oczekiwaé
od dzieci wyzszej sprawnosci jezykowej niz wéwczas, gdy tylko jedno z rodzicéw jest
rodzimym uzytkownikiem polszczyzny — ze wzgledu na czesto$é kontaktu z jezykiem);

- jakosci komunikatéw kierowanych do dzieci (dbalo$é rodzicéw o jezyk przekiada sie na
lepszg jego znajomos¢ przez dzieci, oprocz kryterium ilosci komunikatéw, wazna jest
bowiem ich jako$¢);
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— stopnia asymilacji rodzicéw (im ten stopien jest wiekszy, tym mniejsze szanse na dobrg
znajomos¢ jezyka polskiego u dziecka)?;
— uczeszczania do szkoly etnicznej w kraju zamieszkania (E. Lipifiska, A. Seretny, 2017).

Wazne, aby dzieciom juz od poczatku zaszczepiaé szacunek do kultury i historii swoich
przodkéw, przekonywac je, ze dwujezyczno$¢ jest wartoscig sama w sobie, ktdra moze oka-
zaé sie bardzo pomocna w przyszlosci, ze dzieki niej s3 wyjatkowe.

2.1. Zalety wychowania dwujezycznego

Dwujezyczno$¢ wplywa na wszechstronny sposéb postrzegania §wiata oraz rozumienia
kwestii spofecznych, co sprzyja tolerancji wobec odmiennosci kultur i tradycji. Wbrew
wczesniejszym badaniom, ktére podawaly w watpliwosé zalety wychowywania dziec-
ka w srodowisku dwujezycznym, prace badawcze przeprowadzone w Kanadzie oraz Sta-
nach Zjednoczonych jasno pokazaly, ze rozwdj poznawczy dziecka dwujezycznego moze
by¢ krétszy (szybszy), sama za$ dwujezycznos¢ przyczynia sie do szybszego rozwoju umy-
stowego, ulatwia sukcesy w innych dziedzinach, dajac lepszy start w zyciu zawodowym.

Zdolno$¢ opisywania rzeczywisto$ci na dwa sposoby pozwala osobom bilingwalnym
zrozumied, ze wiele rzeczy moze by¢ postrzeganych i nazywanych inaczej w réznych jezy-
kach, to za$ w konsekwencji prowadzi do wiekszej gietkosci w procesach percepciji i inter-
pretacji. Dwujezyczno$¢ przyspiesza tez rozwdj poznawczy w odniesieniu do sprawnosci
spotecznych, czego potwierdzeniem sa wysokie wyniki badari uzyskane przez dzieci dwu-
jezyczne w testach psychologicznych (zob. Z. Wodniecka-Chlipalska, 2011). Rozwija takze
u dzieci wiekszg gietko$¢é umystows, co udalo sie zaobserwowaé we wszystkich badanych
obszarach myslenia. Osoby dwujezyczne uzyskuja réwniez lepsze niz osoby jednojezycz-
ne wyniki nie tylko w zadaniach niewerbalnych, lecz takze w werbalnych, mimo ze dyspo-
nuja niekiedy mniejszym w kazdym z kodéw zasobem stownictwa. Wzajemne oddzialy-
wanie jezykéw w ich umyéle zmusza je bowiem do stosowania strategii przyspieszajacych
rozwdj poznawczy. Znajomos$¢ wielu jezykdéw przyczynia sie réwniez do glebszej percepcji
proceséw jezykowych. Dzieci dwujezyczne wykazujg na przyklad wyzszy poziom wiedzy
fonetycznej i semantycznej od jednojezycznych réwiesnikéw. Oprécz tego lepiej radza so-
bie z identyfikowaniem gramatycznie niepoprawnych konstrukeji zdaniowych, co wypty-
wa z wyzszego poziomu §wiadomosci metajezykowej. Dwujezyczno$é pozytywnie wplywa
na rozwoj kreatywnego i dywergencyjnego myslenia*, a takze na umiejetnosci analityczne
uzytkownikéw.

Obecnie uznaje sie réwniez, ze dobre opanowanie jezyka kraju pochodzenia moze po-
méc w prawidlowym przyswojeniu jezyka kraju osiedlenia. Stwierdzono bowiem, ze dzie-

> Na proces budowania tozsamosci dziecka imigrantéw duzy wplyw ma postawa rodzicéw wzgledem jezy-
kéw pierwszego i drugiego (L11 L2) i kultur obu krajéw (dawnej ojczyzny i kraju osiedlenia) oraz warunki bytowe
w nowym miejscu zamieszkania. Im blizej rodzicom do dwukulturowosci, tym spdjniejszy obraz samego siebie
tworzy dziecko.

4 Myslenie dywergencyjne jest definiowane jako proces mys$lowy zakladajacy wiele punktéw widzenia i obej-
mujacy liczne warianty rozwigzania problemu, bez troski o ,,poprawna” odpowiedz oraz jej ,logiczny” uklad.
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ci, ktére przyswoily jezyk domu na wysokim poziomie, osiagaja lepsze rezultaty w szkole,
w jezyku szkolnej edukacji i w zakresie wiedzy przedmiotowej (J. Cummins, 2000).

3. Polszczyzna za granicg, czyli jezyk na emigracji

Z trzech generacji: pokolenia emigracyjnego (ci, ktérzy opuszczajg kraj), pierwszego/zero-
wego (dzieci migrantéw) oraz drugiego pokolenia polonijnego (wnuki migrantéw) najmniej
monolityczna w kwestiach transmisji polskosci jest generacja $rodkowa. , Dorosli zabierajg
ze sobg do miejsca osiedlenia jezyk, ktéry nabyli i ktérego sie uczyli w szkole, maja pelna
$wiadomo$¢ siebie, swoich korzeni, przeszlosci. Dla ich dzieci natomiast — szczegdlnie uro-
dzonych w nowym kraju lub tych, ktére przyjechaly we wczesnych fazach zycia — Polska to
ojczyzna ideologiczna’®, a polskos¢ jest wtdrna, nieprzezyta na miejscu, widziana oczami
rodzicéw, odczuwana ich emocjami, méwiona ich jezykiem. Dla wnukéw (e/i)migrantéw
z kolei polski jest czesto juz tylko »jezykiem dziadkéw«, choé zdarzaja sie silne powigzania
z (druga? pierwszga?) ojczyzna, poszukiwanie zwigzkéw rodzinnych, powroty do rzeczywi-
stego (polskiego) imienia, nazwiska itp.” (E. Lipifiska, A. Seretny, 2016).

Jezyk polski dla pokolenia emigracyjnego jest jezykiem pierwszym/ojczystym, dla pokole-
nia zerowego oraz pierwszych pokolert polonijnych jest za$ jezykiem odziedziczonym. Dla ko-
lejnych generacji czesto ma juz status jezyka obcego. O ile okreslenia jezyk ojczysty/pierwszy
oraz jezyk obcy sg intuicyjnie rozumiane, o tyle termin jezyk odziedziczony nie jest powszech-
nie znany, a jest to okreslenie uzywane w odniesieniu do mowy emigrantéw, ktéra postu-
guja sie wewnatrz wlasnego kregu etnicznego. Jest to wiec jezyk ,na emigracji”, uzywany
poza granicami kraju, w srodowisku, w ktérym oficjalnym systemem komunikacji jest inny
kod. Jezyk odziedziczony stanowi symbol tacznosci migrantdéw z krajem i jego spuscizna kul-
turows, jest takze waznym komponentem ich tozsamosci. Zazwyczaj zostaje zdominowa-
ny przez jezyk kraju osiedlenia, bywa uzywany do komunikacji gtéwnie w sferze prywat-
nej’. Zakres jego uzycia oraz pelnione funkcje sa wiec mocno ograniczone w poréwnaniu
z tymi, ktére pelni w kraju. Uzytkownikéw jezyka odziedziczonego czesto w zwigzku z tym
cechuje niepelna kompetencja jezykowa (cho¢ niektérzy moga postugiwaé sie nim bar-
dzo sprawnie). Braki wida¢ najczesciej w obrebie systemu gramatycznego®, fonetycznego,
a przede wszystkim leksykalnego. Kregi tematyczne rozméw domowych sg nieliczne, gdyz
codzienna komunikacja jest ,jezykowo malo wymagajaca” — z badan Haliny Zgétkowej wy-

5 Ojczyzny ideologicznej nie okresla sie przez bezposrednie przezycia jednostki w stosunku do terytorium oj-

czystego, ale przez przekonanie tejze jednostki o jej przynaleznos$ci do pewnej zbiorowoéci zajmujacej dany ob-
szar (zob. U. Platek, 2007: 18).

¢ Pisze o tym np. W. Miodunka (2003).

7 Jezyk funkcjonuje w czterech sferach zycia — prywatnej, spolecznej, edukacyjnej i zawodowej (zob. ESOK]J,

2003). By stal sie sprawnym narzedziem komunikacji, jego rozwdj musi dokonywaé sie we wszystkich sferach
(w przypadku dzieci — poza zawodowa). Poza granicami kraju nie ma on mozliwos$ci rozwijania sie w sferze pu-
blicznej (tylko w niewielkim zakresie, o ile spoleczno$é wyksztalci na emigracji tzw. mala ojczyzne - sklepy, kos-
ciél, punkty ustugowe, w ktérych mozna porozumiewa¢ sie w jezyku etnicznym). Jest tez nieobecny w sferze
zawodowej, edukacyjnej, w ktérych uzywa sie jezyka dominujacego.

# Nieznajomos¢ trudniejszych/rzadziej uzywanych struktur morfosyntaktycznych.
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nika, ze potrzebujemy do niej tylko okolo 2000 wyrazéw. Polszczyzna uzytkownikéw je-
zyka odziedziczonego bywa wiec zdecydowanie ubozsza, nieadekwatna do wieku i poziomu
edukacji (zob. E. Lipiniska, A. Seretny, 2012, 2016), czesto tez odstaje od odmiany standar-
dowej (zob. S. Dubisz, 1989, 2016).

Ograniczenie kompetencji jezykowej obserwowane w przypadku jezyka odziedziczonego
zbliza ten jezyk poniekad do obcego. Zakres uzycia obu kodéw nie obejmuje bowiem wszyst-
kich dziedzin zycia jednostki, ktéra rzadziej sie nim postuguje. Rzadsze postugiwanie sie,
w mniej wymagajacych, wybranych kontekstach sprawia za$, ze jest on mniej uniwersal-
nym narzedziem komunikacji niz jezyk pierwszy.

Wzajemne relacje miedzy omawianymi pojeciami najlepiej zobrazowaé, umieszczajac je
na linii stanowigcej swoiste continuum, gdzie jezyk ojczysty oraz jezyk obcy s punktami kran-
cowymi, a pomiedzy nimi sytuuje sie jezyk odziedziczony (zob. W. Miodunka, 2010). Nie ule-
ga przy tym watpliwosci, ze jezyk odziedziczony moze staé sie funkcjonalnym narzedziem
komunikacji we wszystkich sferach zycia (a nie tylko w prywatnej), jesli jego rozwdéj bedzie
odpowiednio stymulowany. Na zachowanie i rozwdj jezyka na obczyznie wpltyw maja takie
czynniki, jak: dom (rodzice), kontakty z polska rodzing /z polskimi réwiesnikami, srodowi-
sko polonijne, religia, polskie szkoly. Miejscami o szczegdlnym znaczeniu s3 z pewnoscig
dom i szkota. To w nich w duzej mierze decyduje sie bowiem, czy jezyk zostanie opanowany,
ajesli tak, to w jakim stopniu (na jakim poziomie).

4. Strategie adaptacyjne rodzicow a przekazywanie jezyka i kultury

Doroféli (rodzice) opuszczajgcy ojczyzne stanowia pokolenie emigracyjne, a ich dzieci, ktére
urodzily sie w kraju osiedlenia nalezg do pierwszego pokolenia polonijnego. Pokolenie emi-
gracyjne (zob. E. Lipifiska, A. Seretny, 2011) jest jeszcze mocno zwigzane ze starym krajem
i pod wzgledem jezykowym, i obyczajowym oraz §wiatopogladowym. Ma czesto dwie ojczy-
zny — stara i nowa — lub tylko jedng — stara.

Opuszczenie terytorium etnicznego i znalezienie sie na emigracji — w diasporze jezyko-
wej 1 kulturowej — rodzi r6zne konsekwencje. Jedng z nich jest szok kulturowy. Obcy $wiat
i obcy jezyk powodujg, zwlaszcza na poczatku, frustracje, zagubienie, a takze goraczkowe
poszukiwanie sposobéw zrozumienia otaczajacej rzeczywistosci. Z czasem rzeczywisto$é
ta zostaje oswojona, zaakceptowana, odsunieta lub odrzucona, migranci bowiem w réz-
nym stopniu sie do niej przystosowujg (J. Tambor, A. Achtelik, 2013).

Kazdy migrant, w sposéb bardziej lub mniej §wiadomy, boryka sie z pytaniami, ktdre sg
oznaky dylematéw tozsamosciowych: Czy wejs¢ w kulture przyjmujgcego kraju? Czy utrzymaé
starg? Czy polgczy¢ elementy obu kultur? Strategia, jakg wybierze, moze skutkowacd integracja,
asymilacjg, separacjg bgdZ marginalizacjg’.

° Koncepcja]. Berry’ego przedstawiona w: J. Berry, Acculturation et identité, w: Plurailté des cultures et dynamiques
identitaires, red. J. Costa-Lasoux, M.-A. Hily, G. Vermés, Paris 2000; za: K. Wréblewska-Pawlak, 2004: 155.
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41. Integracja

Integracja zaklada spdjne faczenie elementéw obu kultur, prowadzace do dwujezycznosci
i dwukulturowosci. Wybierajg ja migranci otwarci na nowg kulture, gotowi na ewentualne
trudnosci i wysilek potrzebny do przyswojenia regul obowigujacych w obcym spoteczen-
stwie. Silne poczucie wiezi z krajem pochodzenia nie przeszkadza im w aktywnym i satys-
fakcjonujgcym uczestnictwie w nowej wspodlnocie, z ktéra powoli zaczynaja sie identyfi-
kowad, stajac sie jej pelnoprawnymi czlonkami. Osoby takie swojg przynaleznos$é do obu
kregéw kulturowych przezywaja (bardzo) pozytywnie. Nie majg tez wewnetrznych oporéw
w przekazywaniu swoim dzieciom dziedzictwa kulturowego i jezyka kraju pochodzenia.

4.2. Asymilacja

Odrzucenie jezyka ojczyzny i nieuzywanie go w komunikacji z dziemi jest z kolei oznakg
asymilacji, polegajacej na odrzuceniu macierzystej kultury na rzecz nowej. Migranci wybie-
rajacy te droge maja na ogdt negatywne odczucia w stosunku do miejsca pochodzenia. Moze
to wynika¢ z ogdlnego niezadowolenia z dawnego zycia (np. niskiej pozycji w pracy, ztych
zarobkéw, krytycznego stosunku do wlasnej narodowosci) lub traumatycznych przezyé, od
ktdrych chca uciec. Wierza, ze wraz ze zmiang dotychczasowego otoczenia przyjdzie popra-
wa losu. Chetnie wchodza wiec w interakcje z czlonkami kraju przyjmujacego, nawiazuja
bliskie znajomosci, ograniczajac przy tym kontakty z osobami z kraju pochodzenia. Odej-
$cie od jezyka ojczystego przez rodzicéw nie tylko nie umozliwia ich dzieciom bycia dwuje-
zycznymi, lecz takze czesto negatywnie wptywa na proces formowania sie ich tozsamo$ci.

4.3. Separacja

Przeciwienistwem asymilacji jest strategia separacji, ktéra cechuje utrzymywanie niezwykle
silnej wiezi z ojczyzna. Migranci pozostaja mocno zakotwiczeni mentalnie w kregu kulturo-
wym jezyka pierwszego, czesto wrecz demonstracyjnie lamigc zasady zachowania sie obo-
wigzujace w nowym kraju. Nie uczg sie jezyka kraju osiedlenia, pozostajac przy swoim, kté-
ry z pieczolowito$cig przekazujg swoim dzieciom. Jezyk jest dla nich warto$cig rdzenna',
$rodkiem umozliwiajgcym podkreslenie ,swojej odrebnoéci, polskiej tozsamosci i przyna-
leznosci kulturowej” (K. Wréblewska-Pawlak, 2004: 365). Separacja w skrajnym przypad-
ku moze prowadzi¢ do izolacji. Migranci stronia wéwczas od zycia spoleczno-kulturowego
nowego spoleczefistwa i czesto mitologizujg dawng ojczyzne™. Jest to skutek tzw. syndromu
oddalenia, ktéry pojawia sie w momencie, gdy ,pierwotna reakcja poczucia silnych zwigz-
kéw z krajem w sytuacji emigracji zostaje wraz z uplywem czasu zastapiona poczuciem
oddalenia, utratg bliskosci psychicznej” (K. Wréblewska-Pawlak, 2004: 594). Wyidealizowa-

° . Smolicz (1990) jest autorem koncepcji warto$ci podstawowych dla poszczegdlnych grup etnicznych czy

tez narodowych, nazywanych réwniez warto$ciami rdzennymi.

11

Mitologizowanie dawnej ojczyzny czesto prowadzi do bardzo przykrych konsekwencji. W momencie przy-
jazdu, zwlaszcza po dlugoletniej przerwie, dochodzi bowiem do zderzenia z niezgodnym z zapamietanym sta-
nem obliczem opuszczonego miejsca.
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ny obraz opuszczonego kraju oraz towarzyszaca temu nostalgia uniemozliwia adaptacje do
nowej rzeczywisto$ci. W wyniku wyboru przez rodzicéw strategii separacji dzieci dobrze
znajg jezyk rodzicéw, lecz thkwia w nim niczym w skansenie, a w swojej dwujezycznosci nie
widza wartosci, lecz niepotrzebne obcigzenie. Wykazujac, podobnie jak opiekunowie, nega-
tywny stosunek do nowego jezyka i nowej kultury, majg czesto powazne problemy tozsamo-
$ciowe (podobnie jak dzieci, ktérych rodzice wybieraja droge asymilacji).

4.4. Marginalizacja

Marginalizacja jest najmniej korzystna, a wrecz niebezpieczna z psychologicznego punktu
widzenia. Migranci nie utozsamiajg sie wéwczas z zadnym $wiatem kulturowym lub cze-
$ciej — w zadnym nie sg w stanie w pelni uczestniczyé. Niemozno$¢é zaréwno utrzymania
kultury macierzystej, jak i wejscia w nurt zycia grupy dominujacej moze wynikaé z pro-
wadzonej polityki pafstwa przyjmujgcego, czesciej jednakze jest rezultatem rezygnacji
z uczestnictwa w obu kulturach, braku odczuwania wiezi z ktérakolwiek ze wspdlnot. Cze-
sto skutkuje pétjezycznoscia dzieci wychowywanych w takich rodzinach, czyli niepelnym
opanowaniem jezyka rodzicéw i stabym przyswojeniem jezyka kraju osiedlenia.

5. Typ rodziny a przekazywanie jezyka i kultury

Otwarcie granic, ruchy migracyjne, przeobrazenia spoteczne spowodowaly, ze struktury
rodzin polskich migrantéw sg obecnie duzo bardziej zréznicowane (zob. P. Pustutka). Moze-
my bowiem wyréznié:

- rodziny polskie, w ktdérych oboje rodzice s Polakami (endogamiczne);

— rodziny mieszane (egzogamiczne), mieszkajgce na terenie kraju malzonka obcokrajowca;

- rodziny mieszane (egzogamiczne), mieszkajgce w kraju trzecim.

W kazdej z wymienionych podgrup wystepuje catkowicie inny kontekst przekazywania
jezyka i kultury polskiej. Nie tylko rézna jest potencjalna czestotliwos$¢ kontaktu z jezykiem
i kultura, ale takze - co bardzo wazne — odmienne jest postrzeganie przydatnosci jezyka do
funkcjonowania dzieci obecnie czy w przyszlosci.

5.1. Rodziny polskie

Nie ulega watpliwosci, ze transmisja jezyka i kultury poza granicami Polski jest najtatwiej-
sza w przypadku, w ktérym oboje rodzice sg Polakami. Obecnosé polszczyzny na co dziert
wydaje sie wowczas rzeczg zupelnie naturalng. Wspdlnie spedzany czas daje dzieciom oka-
zje zanurzenia sie w jezyku, ostuchania sie z nim i przyswojenia go w sposéb naturalny
droga stuchowo-ustna. Jest to jednak mozliwe tylko wéwczas, gdy migrujacy rodzice obio-
r3 strategie integracji (rozwigzanie korzystne) lub separacji (rozwigzanie mniej korzyst-
ne). Transmisje jezyka umozliwia takze strategia izolacji, lecz dziala ona niekorzystnie na
rozwdj tozsamosciowy dziecka wychowywanego za granica. Wielu rodzicéw w rodzinach



5. Typ rodziny a przekazywanie jezyka i kultury

polskich w obawie o dobro dzieci decyduje sie na komunikacje z potomstwem gltéwnie lub
wylgcznie w jezyku kraju osiedlenia. Rodzice zwykle maja na uwadze proces ksztalcenia
w szkotach kraju osiedlenia, ktéry prowadzi do otrzymania jak najlepszego wyksztalcenia
i pracy. Dazenie do pelnej asymilacji grozi jednak nie tylko utratg rodzimej kultury i jezyka
ojczystego, lecz czesto rdwniez zerwaniem wiezi w rodzinie. , Pierwsze pokolenie polonijne
szybko bowiem uczy sie nowego jezyka (znacznie wyprzedzajac w tym dorostych) i lepiej
przyswaja (co nie oznacza: »akceptuje«) nowg kulture, z ktdrg stale styka sie w szkole oraz
przebywajac z réwiesnikami. Powoduje to oddalanie sie czlonkéw rodziny od siebie w sfe-
rze emocjonalno-intelektualnej. Zanika tez prawdziwa komunikacja miedzy nimi, a co za
tym idzie — porozumienie oparte na wiezi rodzinnej i rodzimej. Dzieci dostrzegaja niepo-
radno$¢ jezykows swoich rodzicéw, a to ostabia autorytet” (E. Lipiniska, A. Seretny, 2012).
Innymi stowy, to co mialo stuzy¢ rodzinie, obraca sie przeciwko niej.

5.2. Rodziny mieszane

Z inng sytuacjg mamy do czynienia w rodzinach mieszanych, coraz liczniejszych w sytu-
acji migracyjnej. Tu tylko jedno z rodzicéw méwi po polsku i moze zajmowacé sie przeka-
zywaniem jezyka polskiego dzieciom (chyba ze obierze strategie asymilacji). Liczba mozli-
wych kontaktéw jest wiec zdecydowanie mniejsza niz w rodzinach polskich. Takze rodzic
obcokrajowiec moze mie¢ rézny stosunek do uczenia dziecka polszczyzny: od pelnej zgo-
dy na wychowanie dwujezyczne do zdecydowanego sprzeciwu wobec uzywania tego jezy-
ka przez partnera. Dzieci z malzenstw mieszanych, ktére zazwyczaj rozmawiajg z jed-
nym z rodzicéw po polsku, wraz z dorastaniem coraz rzadziej uzywajg polszczyzny. Jesli
z dziadkami i rodzing w Polsce majg kontakt sporadyczny, rzadko do Polski przyjezdza-
ja, szanse na utrzymanie dwujezycznosci s niewielkie. Zdarza sie natomiast, ze mtodzi
ludzie — najczesciej w wieku studenckim - ktérzy w dziecifistwie przestali rozmawiaé po
polsku, dochodzg do przekonania, ze polszczyzne warto poznaé'®. Uczg sie jej wowczas jak
jezyka obcego.

5.3. Rodziny polskie ,wedrujgce”

W niektérych rodzinach migracja zwiazana jest z wymogami pracy zawodowej jednego lub
obojga rodzicéw. Sg to najczesciej rodziny dyplomatéw, naukowcdw, oséb zatrudnionych
w miedzynarodowych korporacjach, reprezentantéw wolnych zawodéw, takich jak dzien-
nikarze lub artysci. Ich dzieci w literaturze psychologicznej okresla sie mianem Third Cultu-
re Kids, gdyz wraz z obojgiem rodzicéw nie tylko podzielajg sytuacje bycia obcokrajowcem
w miejscu zamieszkania, ale tez uczestnicza z nimi w wielokrotnej zmianie kraju pobytu.
Jest to grupa najmocniej konfrontowana z trudno$ciami okreslenia wlasnej tozsamosci jezy-
kowo-kulturowej, cho¢ przez réwiesnikéw bywa postrzegana z zazdro$cia, jako prowadza-
ca wyjatkowo barwne i ciekawe zZycie (zob. H. Grzymala-Moszczyniska, 2014). Zachowanie
polszczyzny, tj. jezyka wyjsciowego, jako kodu komunikacji domowej w takich rodzinach

2 To samo dotyczy dzieci z rodzin endogamicznych, ktére zdecydowaly sie na odrzucenie polszczyzny.
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jest wielka szansg dla dzieci, moze uchronié je przed rozchwianiem tozsamosci, sprawié, ze
bedq mialy mniejsze problemy z samoidentyfikacja jezykowo-kulturows.

6. Stosunek rodzin do podtrzymywania ciggfosci jezykowo-kulturowej

Uwzgledniajac jako kryterium stosunek do podtrzymywania cigglosci jezykowo-kulturowe;j,

rodziny migracyjne mozna podzieli¢ nastepujgco:

— rodziny celowo przechodzace na jezyk kraju zamieszkania i nalegajyce, by dzieci nie uzy-
waly jezyka ojczystego;

- rodziny przekazujace polszczyzne ,przy okazji”> w domu uzywa sie polskiego, dzieci
maja regularne kontakty z dziadkami w kraju, rozmawiajg z nimi na skypie, spedzajg tez
wspélne wakacje z rodzing w kraju;

— rodziny przekazujgce jezyk polski w sposéb aktywny i systematyczny: w domu jest
nacisk, by postugiwaé sie polskim, wykorzystuje sie materialy do nauczania jezyka pol-
skiego dostepne w sieci i/ lub korzysta z tradycyjnych podrecznikow, czyta sie z dzieémi
polskie ksigzki, oglada z nimi filmy, wyjezdza na wakacje do rodziny w kraju; dzieci jed-
nak nie chodza do polskiej szkoty;

— rodziny posylajace dzieci do szkét polskich, lecz nieuczestniczace w zyciu wspdlnoty
szkolnej;

— rodziny doraZnie wlgczajgce sie w dziatania na rzecz placéwki szkolnej;

- rodziny inicjujace powolywanie placéwki nauczania jezyka polskiego i przedmio-
téw ojczystych w nowym miejscu zamieszkania i/lub czynnie uczestniczace w jej pro-
wadzeniu®.

Rodziny celowo zrywajace cigglodé jezykowsa sg przekonane, ze asymilacja jest droga do
szybkiego sukcesu w nowym otoczeniu. Czesto takiej postawie rodzicéw towarzysza obawy
co do dwujezycznosci traktowanej jako przeszkoda w normalnym rozwoju dziecka. Rodzice
nie maja $wiadomodci, ze jest wrecz odwrotnie.

Z kolei rodzice, ktérzy dbajg o cigglosé jezykowo-kulturowy, lecz nie posylajg dzieci do
polskich szkét, wskazuja na rézne przyczyny tej decyzji. Jedni méwig o braku polskiej szkoty
w poblizu ich miejsca zamieszkania, inni o konieczno$ci relaksu w gronie rodzinnym pod-
czas weekendu, o atrakcyjnych zajeciach sportowych i innych rozrywkach, z ktérych dzieci
korzystaja w soboty. Wielu z nich nie widzi potrzeby zapewnienia dzieciom edukacji ojczy-
stej, powoluje sie na czeste wizyty w kraju oraz na codzienne rozmowy w domu w jezyku pol-
skim. Nie s3 to argumenty przekonujace, cho¢ zapewne wyplywajace z troski o dobro dzieci.

Jest tez grupa rodzicéw, gtéwnie wéréd malzenstw mieszanych, napotykajaca na zdecy-
dowany opdr dzieci, ktére nie chcg wyrdzniaé sie sposrdd réowiesnikdw i nie cheg nie tylko
chodzié do polskiej szkoty, lecz w ogble méwié po polsku. Jak pokazaly badania empiryczne,

?  Nalezy odnotowa¢, ze na ogét rodziny pomagajace w prowadzeniu szkoty sa dodatkowo zwiazane z innymi

formami stowarzyszen polskich w nowym otoczeniu. W tych stowarzyszeniach jezykiem komunikacji jest - co
oczywiste — polski; ponadto réznorodne imprezy organizowane przez migracyjne stowarzyszenia promujg jezyk
i kulture polska w miejscu zamieszkania.



6. Stosunek rodzin do podtrzymywania ciagtosci jezykowo-kulturowej

w starszym wieku (na studiach i w zyciu dorostym) osoby te czesto zaluja, ze nie nauczyly
sie jezyka wczeéniej i nie zostaly do tego bardziej zachecone przez rodzicéw.

Sa tez tacy rodzice, ktérzy posylaja co prawda dzieci do polskiej /polonijnej szkoty, lecz
nie wykazujg wiekszych checi, by dzieci méwily i uczyty sie po polsku. Po przyjezdzie do no-
wego kraju chcg bowiem jak najszybciej asymilowaé sie z nowym $rodowiskiem, wierzac,
ze umozliwi im to wczeéniejsze zajecie odpowiedniej pozycji w zyciu spotecznym. Czesto

J~wykorzystujg” dzieci, traktujac je jako nauczycieli nowego jezyka lub ttumaczy, np. w sytu-
acjach urzedowych. Postawa rodzicéw przeklada sie czesto na postawe dzieci i ich zachowa-
nie: nie chcg chodzi¢ do szkoly, s3 znudzone na lekcjach, nie pracujg w domu, gdyz traktuja
to jedynie jako dodatkowy, nieistotny i nie do korica zrozumiaty dla nich obowigzek.

Rodzice posytajacy dzieci do szkél jezyka polskiego majg swiadomo$é, ze dwujezycz-
no$¢ jest warto$cig. Waznym argumentem jest dla nich takze konieczno$¢ utrzymania wie-
zi miedzypokoleniowych (z dziadkami, a czesto takze z nimi samymi), ktdre bez znajomosci
jezyka moga zostaé¢ zerwane. Wiedzg, ze znajomos$¢ jezyka sprzyja podtrzymywaniu kon-
taktéw z krajem ojczystym (wakacje u dziadkéw, rodziny). Cheg tez, by dzieci znaly polsz-
czyzne, gdyz dobrze zdany egzamin jezykowy czesto ulatwia wstep do placéwek dalszego
ksztalcenia. Sg takze §wiadomi tego, ze nie zawsze daje sie przewidzied, jaki charakter be-
dzie miala migracja™ — znajomos$¢ jezyka kraju pochodzenia w kontekécie mozliwej reemi-
gracji jest wiec dla nich wartoscig sama w sobie.

6.1. Znaczenie edukaciji szkolnej dla zachowania i rozwoju znajomo$ci jezyka

Niezaleznie od stosunku do podtrzymywania cigglosci jezykowo-kulturowej wiekszo$é
rodzic6w nie jest $wiadoma tego, ze jezyk w zyciu kazdej jednostki peini dwie wazne funk-
cje: pragmatyczng i poznawcza. Z jednej strony jest narzedziem komunikacji, dzieki ktére-
mu jednostka moze nawigzywac kontakt z otoczeniem, porozumiewac sie z nim; z drugiej
za$ jest narzedziem poznania — za jego pomocy dziecko poznaje $wiat. Jesli wiec rodzi-
ce rozmawiaja z dzieé¢mi po polsku, to umozliwiajg im poznanie polszczyzny jako narze-
dzia codziennej komunikacji, pokazujg im takze, kim sa, jakie s3 ich korzenie, s3 tez emo-
cjonalnie wiarygodni. Zakres komunikacji domowej jest jednak zazwyczaj stosunkowo
waski tematycznie: pogoda, positki, zakupy, czynnosci dnia codziennego, wycieczki; ubo-
gi jest zatem zakres §wiata poznawanego w jezyku polskim. Dlatego czesto podkresla sie,
ze jezyk etniczny powinien by¢ uzywany nie tylko jako jezyk codziennej komunikacji, ale
takze w rozmowach na inne, bardziej zréznicowane tematy, np. dotyczace lektur, progra-
moéw radiowych i telewizyjnych, rozrywki i sportu. Poszerzenie horyzontéw jezykowych to
poszerzanie mozliwosci poznawczych dziecka. Poznawanie $wiata w jezyku polskim moze
sie dokona¢ na obczyznie w szerszym zakresie jedynie w wyniku edukacji w szkole etnicz-
nej”*. Waznym i podstawowym zadaniem szkoty jest bowiem umozliwianie uczniom zdoby-
cia wiedzy przedmiotowej i rozwijania umiejetnosci wiasnych. Procesy te za$ dokonujg sie

4 Badacze coraz cze$ciej mowig wrecz o intencjonalnej nieprzewidywalnosci, gdy idzie o dtugosé pobytu
poza krajem (zob. J. Eade, S. Drinkwater, M. Garapich, 2006).

5 Mozna tego dokonaé takze sposobem edukacji domowej — rozumianej jako nauka o §wiecie, a nie wylgcznie

jako rozmowy o rzeczach codziennych.
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w jezyku — za jego pomoca i posrednictwem. W szkole, razem z réwiesnikami, dzieci ucza
sie nazywacé przedmioty inne niz znane z domu, méwié o rzeczach, zjawiskach nalezacych
i do otaczajacej rzeczywistosci, 1 do tej abstrakcyjnej, ktéra nie jest dostepna bezposrednie-
mu poznaniu. Nie umozliwiajac dzieciom nauki w polskiej szkole, ogranicza si¢ wiec ich
rozwdj jezykowy i poznawczy.

7. Rola rodzicow w przekazywaniu jezyka i kultury polskiej

Nie ulega watpliwosci, ze calkowita odpowiedzialno$¢ za utrzymywanie i kultywowanie
jezyka ojczystego spoczywa na rodzicach, poniewaz to oni decydujg o tym, czy w domu
moéwi sie po polsku, czy czyta sie po polsku, a takze o tym, czy ich dziecko uczy sie polskiego
w szkole polskiej (lub polonijnej). ,Rola rodzicéw w podtrzymywaniu polskosci jest nieoce-
niona, ale tez i niedoceniana. To do nich nalezy przekazanie dzieciom odpowiednich wzor-
céw zachowan i pogladéw, wzbudzanie motywacji do nauki” (E. Lipifiska, A. Seretny, 2012).
Stopien znajomos$ci przez dzieci jezyka ojczystego, jego jakosé, zalezy wlasnie od nich, dla-
tego tez rodzice powinni przede wszystkim méwic po polsku w domu przy kazdej nadarza-
jacej sie okazji, powinni tez zacheca¢ dzieci, by méwily po polsku. Wielo$é, r6znorodnosé
interakcji jezykowych socjalizujacych dziecko przyczynia sie do podnoszenia jakosci jego
komunikacji werbalnej. System wsparcia przyswajania jezyka (Language Acquisition Support
System) musi dzialaé, bez niego nie da sie opanowacé jezyka. Trzeba wiec duzo rozmawiaé
z dzie¢mi o wszystkim, co sie¢ w ciagu dnia wydarzylo, o przeczytanych ksigzkach, wspélnie
obejrzanych filmach. Warto razem z nimi bra¢ udzial w wydarzeniach kulturalnych, wspdl-
nie czytaé glosno polska literature dziecieca, uczy¢ polskich wierszy i rymowanek dla dzieci,
$piewac polskie piosenki, a takze bra¢ udzial w zyciu spolecznosci lokalnej, jesli taka istnie-
je. Dzialania takie nie tylko budujg wieZ rodzinng, ale takze w duzym stopniu wspoma-
gaja rozwdj intelektualny dziecka oraz ulatwiajg mu poprawne i sprawne uzywanie jezyka
dzieki wchodzeniu w interakcje mniej przewidywalne i bardziej zréznicowane niz w kregu
domowym.

Postugiwanie sie w domu jezykiem polskim jest dla wiekszosci Polakéw wychowujacych
dzieci za granicg rzeczg naturalng, niewymagajacg wysitku. Trudniej jest jednakze dbaé
0 jakos¢ przekazu, o méwienie tadng, poprawna polszczyzng. Rodzice czesto nie przywia-
zuja do tego wagi, nie majac §wiadomosci, ze stanowig dla dzieci jedyny model jezyka, tzw.
wzér jezykowy (zwlaszcza w takich miejscach, gdzie nie funkcjonuje lokalna spolecznosé
czy szkota).

Jeszcze trudniej przychodzi zachecanie dzieci do méwienia po polsku, zwlaszcza ze
chetnie przechodza one na jezyk kraju osiedlenia, ktéry od czasu péjicia do szkoly staje sie
dla nich coraz sprawniejszym i bardziej naturalnym (bo bardziej rozpowszechnionym) na-
rzedziem komunikacji. Rodzice, ktérzy znaja jezyk kraju osiedlenia, czesto sie na to zga-
dzaja. Nie powinni jednak pozwalaé na mieszanie jezykéw, podpowiadajac brakujace stowa,
struktury, dociekajac tego, co mialo byé powiedziane. W tej postawie powinni wykazywaé
konsekwencje. Sami takze nie powinni wtracaé obcych stéw do polskich struktur, by nie da-
waé dzieciom zlego przykladu.



8. Analiza SWOT

Biorac pod uwage odmiennosé postaw rodzicéw w stosunku do podtrzymywania cigglo-
$ci jezykowo-kulturowej, zwracamy uwage na konieczno$¢ u§wiadamiania rodzicéw na te-
mat wladciwego stosunku do jezyka polskiego.

8. Analiza SWOT

Mocne strony

Stabe strony

— rozwinieta siec spotecznych szkét polskich
i polonijnych, w wielu krajach posiadajaca
wielkie tradycje

— zaangazowanie czesci Srodowisk polonij-
nych w edukacje mtodego pokolenia

— rozwdj szkolnictwa na wszystkich szcze-
blach: od przedszkola przez szkolnictwo
podstawowe do Sredniego z maturg jako
egzaminem podsumowujgcym

— zapis w Konstytucji Rzeczypospolitej Pol-
skiej (art. 6 § 2) wskazujacy, ze pomoc Pola-
kom w diasporze jest obowigzkiem panstwa

— unormowania prawne dotyczace mozliwosci
uczenia sie jezyka polskiego za granica

— pomoc ze strony pafistwa polskiego srodo-
wiskom polonijnym, w tym pomoc kierowa-
na do placéwek oswiatowych

— pozytywny stosunek panstw osiedlenia
do zaktadania spotecznych instytucji
edukacyjnych

— rosnaca Swiadomos¢ czesci rodzin na temat
wartosci dwujezycznego wychowania kolej-
nych pokolen

— Swiatowe, a takze polskie badania naukowe,
potwierdzajace korzysci ptynace z biling-
wizmu i multilingwizmu

— taczenie przez polskich badaczy badan
naukowych z zaangazowaniem w dziatal-
nos¢ spoteczng na rzecz nauczania polszczy-
zny w Srodowiskach polonijnych

— zainteresowanie zagranicznych badaczy
sytuacjg mtodziezy polskiej w zagranicz-

nych systemach edukacji

brak Swiadomosci wiekszosci polskich
rodzin na temat znaczenia znajomosci jezy-
ka odziedziczonego i polskiego dziedzictwa
kulturowego dla ksztattowania tozsamosci
oraz dla poprawy swego zycia w przysztosci,
skutkujgcy brakiem troski o przekazywanie
polszczyzny dzieciom

brak wiedzy na temat pozytywnej roli
dwu- i wielojezycznosci w wielokulturo-
wym Swiecie

brak Swiadomosci rodzicéw co do koniecz-
nosci ksztatcenia jezykowego dzieci w szko-
tach polskich

niewielki procent dzieci polskiego pocho-
dzenia objetych edukacja w szkotach pol-
skich
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Szanse

Zagrozenia

wdrozenie w polskich szkotach za grani-

g, a takze w kraju programu promocyjnego
pozwalajacego dziecku ijego rodzicom
zrozumieé wartosé jezyka i kultury polskiej
w wielokulturowym Swiecie

przygotowanie i wdrozenie programu

dla rodzicéw i rodzin nowej emigracji
oferujgcego wsparcie psychologiczne

w czasie adaptacji emigracyjnej (takze
dlarodzin mieszanych i ,wedrujgcych”)
przygotowanie programu edukacyjnego
dla rodzicéw (np. przez organizacje
polonijne) promujacego wychowanie
dziecka dwu- i wielojezycznego
uruchomienie programu promocyjnego

w polskich szkotach, na uczelniach,

w internecie i w telewizji, wskazujgcego

na warto$¢ wychowania dziecka w pozy-
tywnym stosunku do wtasnego jezyka

i dziedzictwa kulturowego —w wielo-
kulturowym Swiecie

dowartosciowanie catego szkolnictwa polo-
nijnego, podkreslanie jego znaczenia i funkcji
kontynuacja i rozwdj systemu stypendialne-
go promujacego studia w Polsce

przystosowanie mediéw i pomocy multime-
dialnych do potrzeb mtodego pokolenia

marginalizacja znaczenia jezyka polskiego
w wychowaniu dzieci i mtodziezy z polskich
rodzin za granicg

brak wiedzy rodzicéw na temat wartosci
dwujezycznosci dzieci w globalnym Swiecie
niewtasciwe postawy i strategie adaptacyj-
ne rodzin znajdujacych sie na emigracji
deprecjonowanie przez rodzicow edukacji
w jezyku polskim za granicg

brak perspektywicznego myslenia o szko-
tach polonijnych i innych sferach dziatania
edukacyjnego oraz promocyjnego ze strony
instytucji polskich

9. Kierunki przysztych dziatan

Nie ulega watpliwosci, ze aby zachowaé polszczyzne, rodzina polska musi wlozy¢ wiele sta-
ran, a zaréwno dzieci, jak i ludzie mlodzi wychowani w nowych warunkach cywilizacyjnych,
zanurzeni bez reszty w $wiecie medialnym, swiecie komputerowych atrakeji nie zawsze
chcg podejmowaé dodatkowe wysitki, aby podtrzymywaé znajomosé jezyka polskiego, kt6-
ry w obcym kraju nie wydaje sie im potrzebny.

Postawa rodzicéw i ich dzialania s3 najistotniejszymi i kluczowymi ogniwami w proce-
sie wychowywania bilingwalnego. W utrzymaniu jezyka polskiego w polskich rodzinach
pierwszoplanows role odgrywa zrozumienie przez nich znaczenia znajomosci jezykow, kté-
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ra bedac wielkim dobrem dla jednostki, przyczyniajacym sie do jej rozwoju, odgrywa tez
szczegblng role w procesach przeobrazen calych spolecznosci. Muszg tez by¢ §wiadomi tego,
jakie konsekwencje majg ich decyzje.

Prace nad $wiadomoscig rodzicéw nalezy podjaé, zwracajac uwage na znaczenie dwu-
i wielojezycznosci we wspélczesnym $wiecie (np. J. Tambor, 2007). Promocje jezyka polskie-
go nalezy prowadzi¢ dwutorowo: w Polsce i za granica.

W Polsce powinna by¢ prowadzona w szkotach, na uczelniach, w srodkach spotecznej ko-
munikacji, szczegélnie za$ w internecie — by trafila do tych, ktérzy moga doswiadczy¢ mi-
gracji. Taka akcja musi by¢ takze prowadzona za granicg, w krajach zamieszkania Polonii,
by bedacy na emigracji Polacy nie marginalizowali jezyka polskiego. Jego marginalizacji
wérdd dzieci i mlodziezy z polskich rodzin, poza brakiem §wiadomosci, sprzyjajg okoliczno-
$ci, takie jak: brak zaangazowania rodzicéw, brak czasu, zmeczenie, przecigzenie obowiaz-
kami szkolnymi w nowym kraju, obawa, ze dwujezyczno$¢ utrudnia rozwdj dziecka. Dlate-
go potrzebna jest szeroko zakrojona akcja informacyjna na temat dwujezycznosci i jej zalet.
Trzeba uswiadamiaé¢ rodzicéw, przekonywac ich, ze drugi jezyk, a takze kolejne to szansa
na pézniejsze lepsze zycie, szansa na znalezienie lepszej pracy, na rozwijanie osobowosci, na
pelniejsze, bardziej skuteczne dzialanie w réznych spotecznosciach, wreszcie na utrzyma-
nie polskiej tozsamosci.

Dwujezyczno$¢ jest darem, ktdry na emigracji mozna dzieciom po prostu ,,ofiarowac”.
By oba jezyki mogly sie rozwijaé, potrzebna jest szkota, w ktdrej za pomocg jezyka pozna-
jemy $wiat. Do szkoty lokalnej (kraju osiedlenia) dzieci muszg uczeszczaé, trzeba jednak
uswiadamiaé¢ rodzicom, ze nie umozliwiajac im nauki w szkole polskiej, ograniczaja ich
rozwdj jezykowy w polszczyZnie. Nie zawsze zdaja sobie oni sprawe z tego, ze ich wlasny
rozwéj jezykowy dokonat sie gléwnie dzieki edukacji. Niezwykle wazne jest wiec ksztal-
towanie pozytywnego nastawienia rodzicéw do edukacji w jezyku polskim. Konieczne
s zatem przemyslane akcje skierowane do rodzicéw, pokazujace zaré6wno wartosé, jak
i znaczenie oraz funkcje edukacji w jezyku polskim za granica, zwlaszcza w kontekscie
mozliwej reemigracji. Dorosli (rodzice, nauczyciele, urzednicy) ,na ogdt nie zastanawiaja
sie, jakie konsekwencje »jezykowe« moze mie¢ ewentualny powrdt dzieci do kraju, ktére
w przeciwienstwie do swoich rodzicéw nie s3 w stanie ponownie uzywaé poprawnej pol-
szczyzny, nie maja do czego »wrécié«” (E. Lipiniska, A. Seretny, 2012).

Istotne jest takze dowarto$ciowanie samego szkolnictwa polonijnego. Szkoly polonijne
potrzebujg wsparcia finansowego i pomocy merytorycznej ze strony polskich instytucji*®
(zob. rozdz. 11). ,Jesli majg si¢ tam ksztalci¢ mlodzi ludzie, otwarci na $wiat, rozumiejacy
inno$¢ oraz $wiadomi swoich korzeni, placéwki te muszg cieszy¢ sie uznaniem i powaza-
niem” w §rodowisku lokalnym i poza nim (E. Lipifiska, A. Seretny, 2012).

Konieczne jest wiec systemowe, skoordynowane dzialanie ze strony panstwa polskie-
go, ktére powinno promowaé polszczyzne za granicg, a z racji tego takze dwujezycznosé

**  Tymczasem ani Ministerstwo Edukacji Narodowej, ani podlegly mu O$rodek Rozwoju Polskiej Edukacji za

Granicg nie maja nawet petnych danych dotyczacych tego, ile polskich dzieci za granica objetych jest nauka jezyka
polskiego. Z danych tych instytucji wynika jedynie, ze w roku 2013 poza granicami kraju jezyka polskiego uczylo
sie okolo 150 tys. 0s6b w 1644 szkotach, w wiekszos$ci prowadzonych przez organizacje polonijne, a zdecydowana
wiekszos¢ tych uczniéw stanowili Polacy i osoby polskiego pochodzenia (Raport NIK).
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i szkolnictwo polskie poza Polska, dzieki czemu powrdt dzieci do kraju bedzie mniej
traumatyczny".
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Rozdziat I
Placowki prowadzace nauczanie jezyka polskiego za granicg -
ich rola, zadania i funkcje

Streszczenie

W szkotach polskich poza Polska ksztatci sie ponad 150 tys. uczniéw. Rola placéwek, ktérych na

catym Swiecie jest blisko dwa tysigce, jest nie do przecenienia. Umozliwiajac dzieciom i mtodzie-

zy podtrzymywanie i rozwijanie znajomosci jezyka polskiego, a takze poznawanie dziedzictwa
kulturowego kraju pochodzenia, szkoty wspomagaja proces ksztattowania sie tozsamosci mto-
dych ludzi. Szkolnictwo polonijne ma niemal dwustuletnig historie (pierwsza szkota powstata

w 1849 roku we Francji), a zdecydowana wiekszo$¢ placéwek powstata w wyniku dziatari oddol-

nych polskich migrantéw troszczacych sie o tozsamos¢ jezykowo-kulturows swoich dzieci.

Szczegbtowy opis placdwek (przedszkoli i szkét) prowadzacych nauczanie w jezyku polskim
za granicg (zasad ich dziatania, funkcji, rodzaju zarzgdzania, probleméw) zostat poprzedzony
zbiorem aktéw prawnych: polskich i miedzynarodowych, ktére umozliwiajg funkcjonowanie pla-
cowkom oswiatowym zlokalizowanym poza granicami Polski, okreslajac jednoczesnie zasady ich
dziatania. W dokumencie omdwiono dziatania szkolnych punktéw konsultacyjnych, podlega-
jacych Osrodkowi Rozwoju Polskiej Edukacji za Granica (ORPEG), nastepnie — szkét spotecznych,
tzw. sobotnich, oraz szkét nalezgcych do systeméw edukacji innych panstw, w tym — europej-
skich, w ktérych prowadzone jest nauczanie w jezyku polskim. Przedstawiono takze role i zada-
nia ORPEG — tak, jak je widzi sam Osrodek i Ministerstwo Edukacji Narodowej —i zwrécono uwage,
ze nie wszystkie zadania wyznaczone w misji OSrodka sg efektywnie (z punktu widzenia potrzeb
odbiorcéw) realizowane.

Z analizy aktualnej sytuacji polonijnych placéwek oswiatowych wynika, ze borykaja sie one
zréznorodnymi problemami, ktérych rozwigzanie jest konieczne ze wzgledu na dobro uczacych sie
w nich dzieci. Niniejsza monografia, wskazujac priorytetowe kierunki dziatan, przedstawia takze
propozycje modyfikacji dotychczas stosowanych rozwigzan.

Dziatania podejmowane przez panstwo powinny koncentrowac sie na dwu obszarach: (a) wspie-
raniu szkét w ich codziennym funkcjonowaniu, by bez przeszkéd mogty realizowaé swoja misje; (b)
przygotowywaniu we wspétpracy z placéwkami polonijnymi materiatéw edukacyjnych odpowia-
dajgcych zaréwno wspétczesnym potrzebom ucznidw, jak i ich mozliwosciom jezykowym. Do pro-
ponowanych rozwigzan naleza:

— zréwnanie dostepu do polskojezycznej edukacji: dla dzieci korzystajacych z nauki w SPK-ach
oraz w czesci placéwek podlegajacych innym systemom ksztatcenia jest to dostep bezptat-
ny; dla dzieci uczacych sie w szkotach spotecznych (90% szkét polskich na $wiecie) nauka jest
odptatna;
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— opracowanie systemu preferencji wspierajacego inicjatywy tworzenia sieci przedszkoli z jezy-
kiem polskim;

— opracowanie efektywnego (dzieki przepisom prawnym, zmodyfikowaniu/ rozszerzeniu spektrum
dziatalno$ci ORPEG) systemu rownomiernego wspierania wszystkich polskich szkét za granica;

— wdrozenie prostych dziatan promocyjnych, m.in. zmiany nazwy szkét zarzadzanych przez
ORPEG (ze szkolnych punktow konsultacyjnych na szkoty uzupetniajgce);

— powotanie do zycia Centrum Jezyka i Kultury Polskiej (przy ORPEG, w ramach ORPEG), ktére zaj-
mowatoby sie promowaniem dwu- lub wielojezycznosci w kraju i za granicg, przygotowaniem
programoéw ksztatcenia metodycznego nauczycieli jezyka polskiego jako odziedziczonego, dru-
giego, obcego w kraju i za granicg, opracowywaniem programéw nauczania jezyka polskiego
jako odziedziczonego, drugiego, obcego dla dzieci i mtodziezy uczacej sie w kraju i za granica,
badaniami potrzeb dzieci i mtodziezy uczacej sie w szkotach poza Polska oraz badaniami ich
kompetencji jezykowej;

— promowanie skutecznych dydaktycznie zmian organizacyjnych w szkotach, m.in. zmiany przy-
dziatu do zespotdw klasowych wedtug poziomu kompetencji jezykowych (a nie wedtug wieku)
ze wzgledu na duze réznice w tym zakresie miedzy poszczegdlnymi uczniami;

— opracowanie Sciezek wspierajacych wykorzystywanie wsp6tczesnych mediéw i technologii (w tym
nauczania na odlegto$¢) w prowadzeniu ksztatcenia wjezyku polskim poza granicami kraju;

— wypracowanie systemu (prawnego, w tym: umowy) umozliwiajacego szkotom polskim podej-
mowanie wspétpracy z lokalnymi placéwkami odwiatowymi w celu jednolitego i bardziej sku-
tecznego planowania pracy dydaktycznej;

— modyfikacja Podstawy programowej... i dostosowanie jej tresci do autentycznych potrzeb dzieci
i mtodziezy uczacych sie jezyka polskiego poza Polskg;

— opracowanie nowoczesnych pomocy dydaktycznych (w tym przygotowanie kurséw online,
umozliwiajgcych rozwijanie sprawnosci jezykowych i zdobywanie wiedzy, m.in. z geografii,
historii Polski) i podrecznikéw, opracowanie systemu ich skutecznej dystrybucji;

— opracowanie programéw nauczaniajezyka polskiego jako odziedziczonego, dostosowanych do
potrzeb adresatéw i uwzgledniajgcych odmienny kontekst kulturowy oraz odmienne srodowi-
sko jezykowe, w jakim ksztatcenie ma miejsce (inaczej bedg roztozone akcenty w programach
dla Australii, Skandynawii czy Hiszpanii);

— przygotowanie materiatéw i pomocy dydaktycznych do nauczania jezyka polskiego jako odzie-
dziczonego; materiaty oferowane szkotom polonijnym, np. Podrecznik internetowy ,Wtgcz Polske”,
nie w petni uwzgledniajg specyfike nauczania w szkotach poza Polska (niewielka liczba godzin
przeznaczonych na nauke, zréznicowane kompetencje jezykowe ucznidw w obrebie klasy, zdecy-
dowanie mniejsze, w poréwnaniu z uczniami polskimi, umiejetnosci jezykowe uczniéw polonij-
nych), nie sg takze dostosowane do potrzeb mtodego odbiorcy bedacego ,cyfrowym tubylcem”,

— opracowanie nowoczesnych i zgodnych z etapami rozwoju poznawczego dziecka ciekawych
aplikacji, stownikow internetowych, platform internetowych i innych narzedzi medialnych;

— skatalogowanie narzedzi medialnych i sporzadzenie ich opisow.

Wdrozenie proponowanych w tej czesci rozwigzan pozwoli polskiemu szkolnictwu polonijnemu
usprawnic system ksztatceniajezyka polskiego i przedmiotéw ojczystych tak, by zapewnié¢ mtodym
ludziom polskiego pochodzenia mozliwos¢ pielegnowania jezyka i tozsamosci etnicznej w global-

nym swiecie.
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Powszechna Deklaracja Praw Cztowieka, Art. 26 ust. 1.

Konwencja o Prawach Dziecka — Zgromadzenie Organizacji Narodéw Zjednoczonych, przyjeta
20 listopada 1989 roku (Dz.U. zdnia 23 grudnia1991r.).

Konwencja Ramowa Rady Europy o ochronie mniejszosci narodowych z dnia 1 lutego 1995 roku
(Dz.U.2002, nr 22, poz. 209).

Dyrektywa Rady EWG z dnia 25 lipca 1977 roku w sprawie ksztatcenia dzieci pracownikdéw migrujg-
cych (Dz.U.UE z77/486/EWC).

Konstytucja RP, art. 6, ust. 2: ,Rzeczpospolita Polska udziela pomocy Polakom zamieszkatym za gra-
nicg w zachowaniu ich zwigzkéw z narodowym dziedzictwem kulturalnym”.

Konstytucja RP, art. 36: ,Podczas pobytu za granicg obywatel polski ma prawo do opieki ze strony
Rzeczypospolitej Polskiej”.

Ustawa o systemie o$wiaty. Art. 22 ust. 1 pkt 4. (Dz.U.1991, nr 95, poz. 425, jednolity tekst z 31 pazdzier-
nika 2016 r.).

Konwencja o Statucie Szk6t Europejskich (Dz.U. 2005, nr 3, poz. 10).

Uchwata Rady Ministréw nr145/91 z dnia 5 listopada 1991 roku w sprawie wspétpracy z Polonig, emi-
gracjg i Polakami za granica.

Ustawa z dnia 4 wrze$nia 1997 roku o dziatach administracji rzadowej (art. 32, ust. 2, pkt1): ,minister
wtasciwy do spraw zagranicznych [..] koordynuje dziatalno$¢ organéw administracji rzgdowej
oraz podlegtych im jednostek przez: 1) coroczne opracowywanie, uzgadnianie i wnoszenie do
rozpatrzenia przez Rade Ministrow dokumentu rzadowego okreslajacego kierunki i cele polskiej
polityki zagranicznej oraz promocji intereséw Rzeczypospolitej Polskiej na nastepny rok, a tak-
ze opracowywanie i przedktadanie Radzie Ministréw wieloletnich strategii w zakresie spraw
zagranicznych” (Dz.U. 1997, nr 141, poz. 943).

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 2 wrzesnia 2004 roku w sprawie organi-
zacji ksztatcenia dzieci obywateli polskich czasowo przebywajacych za granicg (Dz.U. 2004, nr 194,
poz.1986).

Zarzadzenie nr 70 Prezesa Rady Ministréw z dnia 27 czerwca 2008 roku w sprawie utworzenia
Miedzyresortowego Zespotu do spraw Polonii i Polakdéw za Granicg. Do zadan Zespotu nalezy
m.in. ,opracowywanie oraz monitorowanie realizacji przez administracje rzgdowg Rzagdowego
Programu Wspétpracy z Polonig i Polakami za Granicg”.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 23 grudnia 2008 roku w sprawie podstawy progra-
mowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogélnego w poszczegdlnych typach szkot
(Dz.U. 2009, nr 4, poz. 17).

Zarzadzenie nr 35 MEN z dnia 24 listopada 2010 roku w sprawie wtgczenia Polonijnego Centrum
Nauczycielskiego w Lublinie do Zespotu Szkét dla Dzieci Obywateli Polskich Czasowo Przebywa-
jacych za Granicg z siedzibg w Warszawie oraz zmiany nazwy tego Zespotu.

Rozporzadzenie MEN z dnia 31 sierpnia 2010 roku w sprawie organizacji ksztatcenia dzieci obywateli
polskich czasowo przebywajgcych za granicg (Dz.U. 2014, poz. 454).

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 7 lipca 2015 roku w sprawie ogtoszenia jednoli-
tego tekstu rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej w sprawie warunkéw i sposobu wspo-
magania nauczania jezyka polskiego, historii, geografii, kultury polskiej i innych przedmiotéw
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nauczanych w jezyku polskim wsréd Polonii i Polakéw zamieszkatych za granicg oraz dzieci pra-
cownikdw migrujacych (Dz.U. 2015, poz. 1022).

Rozporzadzenie MEN z dnia 14 lutego 2017 roku w sprawie podstawy programowej wychowania
przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego dla szkoty podstawowej,
w tym dla uczniéw z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacz-
nym, ksztatcenia ogélnego dla branzowej szkoty I stopnia, ksztatcenia ogdlnego dla szkoty spe-
cjalnej przysposabiajgcej do pracy oraz ksztatcenia ogdlnego dla szkoty policealnej (Dz.U. 2017,
poz. 356).

Podstawa programowa dla uczniéw polskich uczacych sie za granicg (Dz.U.10.170.1143 2011.01.03 zm.
Dz.U.2011.1.1 Rozporzadzenie MEN z dnia 31 sierpnia 2010 r. w sprawie organizacji ksztatcenia
dzieci obywateli polskich czasowo przebywajgcych za granicg) (MEN, 2010).

1. Specyfika placowek prowadzacych nauczanie w jezyku polskim za granicg

Niemal w kazdym panstwie obowiazkowi szkolnemu podlegaja wszystkie dzieci, takze

dzieci przedstawicieli mniejszosci narodowych'. Kazde pafstwo okresla przy tym ksztalt

swojego systemu edukacji i zakres obowigzku szkolnego, kazde — réwniez Polska — stara sie
zadba¢ o edukacje w jezyku ojczystym swoich obywateli przebywajacych czasowo lub sta-
le za granicg.

W przesziosci, a takze wspoélezesnie, placowki, ktére zajmujg sie nauczaniem jezyka pol-
skiego za granicg, musialy i musza by¢ dostosowane do systemu edukacji w danym pan-
stwie. Wedlug Ministerstwa Edukacji Narodowej integralnym elementem polskiego syste-
mu o§wiaty za granicg sa;

— szkoly i szkolne punkty konsultacyjne (SPK) dzialajace przy placéwkach dyplomatycz-
nych i pod nadzorem pedagogicznym Osrodka Rozwoju Polskiej Edukacji za Granica
(prowadzace takze nauczanie na odleglo$¢);

— spoleczne szkoly sobotnie prowadzone przez organizacje pozarzadowe;

- szkoly w systemach edukacji innych panstw prowadzace nauczanie jezyka polskiego
i wjezyku polskim;

— szkoly europejskie.

Ministerstwo Edukacji Narodowej podkresla, ze w konkretnych miejscach powinny
funkcjonowac te formy, ktére umozliwia nauczanie jezyka ojczystego wszystkim zaintere-
sowanym.

Fakt ten wplywa na znaczenie poszczegdlnych typéw placéwek o$wiaty, w ktérych na-
uczanie odbywa sie w jezyku polskim, i na ich zréznicowanie zalezne od wielu czynnikéw
(m.in. od tego, czy znajduja sie one w krajach starej, starej i nowej czy nowej emigracji).

! Na podstawie powszechnego prawa do nauki uznawanego za podstawowg zasade przez spolecznosé mie-

dzynarodowsy.



1. Specyfika placowek prowadzacych nauczanie w jezyku polskim za granica

1.1. Szkoty i szkolne punkty konsultacyjne (SPK) dziatajace przy placéwkach dyplomatycznych
i pod nadzorem pedagogicznym ORPEG

W 1973 roku powstat Zesp6t Szkét dla Dzieci Obywateli Polskich Czasowo Przebywajacych
za Granicg (ZS na Solcu). Podstawowym celem dziatalnosci tej instytucji byto zapewnie-
nie nauczania w jezyku polskim dzieciom pracownikéw polskich placéwek dyplomatycz-
nych. W 1991 roku powotane zostalo Polonijne Centrum Nauczycielskie w Lublinie (PCN) —
instytucja o§wiatowa?, ktdre w styczniu 2011 roku® zostato wlgczone do Zespotu Szkét dla
Dzieci Obywateli Polskich Czasowo Przebywajacych za Granica z siedzibg w Warszawie.
Utworzona w ten sposob instytucje nazwano Os$rodkiem Rozwoju Polskiej Edukacji za Gra-
nicg (ORPEG). Polonijne Centrum Nauczycielskie ulokowane jest w Lublinie i stanowi cze$¢
Osrodka, ktérego gtéwny siedzibg jest Warszawa.

Obecnie pod nadzorem ORPEG znajdujg sie szkolne punkty konsultacyjne przy placéw-
kach dyplomatycznych RP ulokowanych na 6 kontynentach w 37 krajach $wiata. ORPEG
sprawuje takze nadzér nad szkotami europejskimi i prowadzi ksztalcenie na odlegloéé
w szkotach wchodzacych w jego sklad (Szkota Podstawowa im. Komisji Edukacji Narodo-
wej, Gimnazjum im. Komisji Edukacji Narodowej oraz Liceum Ogdlnoksztalcace im. Ko-
misji Edukacji Narodowej). Zagraniczne jednostki podlegajace ORPEG to zesp6t szkét (jed-
na szkota — Zespét Szkét w Atenach) oraz szkolne punkty konsultacyjne (66 punktéw) przy
przedstawicielstwach dyplomatycznych, urzedach konsularnych i polskich przedstawiciel-
stwach wojskowych.

Szkolne punkty konsultacyjne realizujg program uzupelniajacy (przedmioty ojczyste,
czylijezyk polskiiliteratura, historia Polski, geografia z elementami przyrody, wiedza o spo-
teczenistwie, ujete w jeden przedmiot zwany ,wiedzg o Polsce”). Jest réwniez mozliwo$¢ na-
uczania religii (przedmiot nadobowigzkowy). Wyjatkiem jest Zesp6t Szkét w Atenach, kté-
ry prowadzi réwniez nauczanie ramowe. Pierwotnie szkolne punkty konsultacyjne nosily
nazwe szkoty polskie (dzialajace przy ambasadach czy konsulatach), a przemianowano je na
szkolne punkty konsultacyjne w 2010 roku, co nie sprzyja promowaniu uczenia si¢ jezyka
polskiego.

Do szkdt wchodzacych w skiad Osrodka mogg byé przyjmowane, o ile pozwalajg na
to warunki, takze dzieci pracownikéw migrujacych*. W roku szkolnym 2016/2017 nauke
w szkotach przy polskich placéwkach dyplomatycznych rozpoczelo ponad 17 tys. uczniéw.
Pracuje w nich prawie 600 nauczycieli.

W systemie nauczania na odlegloé¢ (program ramowy i uzupetniajacy) ksztalca Szkoty
im. KEN w ORPEG w Warszawie — obecnie ta forma nauczania obejmuje okoto 700 uczniéw

> Polonijne Centrum Nauczycielskie w Lublinie prowadzi obecnie przede wszystkim szkolenia metodyczne
dla polskojezycznych nauczycieli pracujacych za granica. Ponadto organizuje seminaria i konferencje, wsp6t-
prowadzi portal www.polska-szkola.pl, a takze opracowuje materialy metodyczne oraz programy nauczania je-
zyka polskiego za granica.

> Namocy zarzadzenia nr 35 MEN z dnia 24 listopada 2010 .

*  Por. § 3 rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 2 wrze$nia 2004 r. w sprawie orga-
nizacji ksztalcenia dzieci obywateli polskich czasowo przebywajacych za granica (Dz.U. 2004, nr 194, poz. 1986).

5 Liczbe wszystkich ucznidéw ksztalcacych sie w szkotach poza granicami Polski szacuje sie na co najmniej
150 tys. Podopieczni ORPEG stanowia wiec okoto 11,3%.
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na wszystkich poziomach edukacyjnych (szkola podstawowa, gimnazjum i liceum ogélno-
ksztalcgce). Funkcjonuje takze system wsparcia uczniéw migrujacych ,,Otwarta Szkota”. Od
2010 roku realizuje sie w tym systemie projekt umozliwiajacy prowadzenie lekcji i konsul-
tacji online w czasie rzeczywistym (bezposredni kontakt nauczyciela z Polski z uczniem
za granicg na nowoczesnych platformach e-learningowych). System ksztalcenia na odle-
gloéé pelni funkcje edukacyjne wobec uczniéw migrujacych i czasowo przebywajacych za
granicg. Osoby, ktére w zwigzku z zagranicznym wyjazdem nie mogg kontynuowa¢ nauki
w polskiej szkole, majg mozliwos¢ realizacji uzupetniajgcego lub ramowego planu naucza-
nia w jednej ze szkét prowadzonych przez ORPEG. Uczniowie pracuja samodzielnie, a w cig-
gu roku szkolnego zobligowani s do przesylania okreslonej liczby prac kontrolnych z po-
szczegblnych przedmiotéw. Po przyjeciu tych prac uczen moze przystapi¢ do egzamindéw
klasyfikacyjnych, odbywajacych sie w trakcie wakacji w siedzibie ORPEG. Pozytywny wy-
nik egzaminéw klasyfikacyjnych stanowi podstawe promocji do klasy programowo wyz-
szej. Inng pomoc znajdzie w nauczaniu na odlegto$¢ uczen w wyjatkowej sytuacji (np. sta-
le podrézujacy), ktéry z uzasadnionych powoddw nie moze uczeszczaé do szkoty lokalnej za
granica — ma on mozliwo$¢ realizacji ramowego planu nauczania, spetniajac w ten sposéb
obowigzek nauki w Polsce. Podejmuje wtedy trud nauki wszystkich przedmiotéw ujetych
na danym etapie edukacji. Zajecia online prowadzone s3 w ramach projektu systemowego
Otwarta szkota — system wsparcia uczniow migrujgcych wspétfinansowanego ze srodkéw Euro-
pejskiego Funduszu Spolecznego.

1.2. Spoteczne szkoty sobotnie

Spoleczne szkoly sobotnie prowadzone sg przez:

— polonijne organizacje o§wiatowe,

— stowarzyszenia rodzicéw, np. w USA, Wielkiej Brytanii, Irlandii,
— organizacje Polakéw, zwlaszcza na Wschodzie,

- polskie parafie.

Stanowig najliczniejszg grupe szkét polskich. Niestety, nie wiadomo, ile ich jest, gdyz
zadna instytucja nie prowadzi ich ewidencji. Majg tez najdtuzsza historie sposréd placédwek,
ktére za granicg organizuja lekcje w jezyku polskim. Wiele z nich ma ponadstuletnig trady-
cje. Dzialajg przy parafiach (gléwnie w Niemczech, Francji, Hiszpanii, Argentynie, Brazylii
oraz na Bialorusi, Ukrainie, Litwie)é, s3 skupione wokét zagranicznych lokalnych organiza-
cji odwiatowych’ i innych organizacji polonijnych, a ostatnio sg zakladane takze przez sto-

¢ Ko$cidt rzymskokatolicki od lat prowadzi szkoly polskie na obczyznie. Najczesciej spotykang formg ko-
$cielnych inicjatyw o$wiatowych jest dziatalno$é Polskich Misji Katolickich (np. taka jest Szkota Polskiej Misji
Katolickiej w Amsterdamie, gdzie w soboty dwa razy w miesiacu dzieci w grupach wiekowych od s lat ucza sie
religii i jezyka polskiego). Inny przyklad to Chrzescijaniskie Centrum Krzewienia Kultury, Tradycji i Jezyka Pol-
skiego w Niemczech, §cisle wspdlpracujace z Polska Misja Katolicka w Niemczech. W szkolach prowadzonych
przez Centrum dzieci przez 3 godziny tygodniowo ucza sie jezyka polskiego, a takze historii i geografii Polski.
Przy Konferencji Episkopatu Polski dziata Komisja ds. Polonii i Polakéw za Granica.

7 W ramach organizacji: Polska Macierz Szkolna — w wielu krajach europejskich, Zjednoczenie Nauczycieli
i Pedagogéw w Niemczech, Zwiazek Nauczycieli Polskich na Ukrainie, Centrala Polskich Szkét Doksztalcajacych



1. Specyfika placowek prowadzacych nauczanie w jezyku polskim za granica

warzyszenia i fundacje rodzicéw — przedstawicieli tzw. nowej emigracji zarobkowej. Czesto
prowadzone sg przy nich oddzialy przedszkolne (a czasem klasy zerowe) obejmujace dzie-
ci w wieku 3-5 lat.

Szkoly sobotnie dziatajg w ramach systemu prawnego danego kraju, ale poza jego sys-
temem edukacji. S3 placdwkami samodzielnymi, same troszczg si¢ o pozyskanie kadry
pedagogicznej, nierzadko nauczycielami sg rodzice uczniéw (zwlaszcza w srodowiskach
nowej emigracji). Same tez zabiegajg o finanse umozliwiajace im funkcjonowanie (naj-
czedciej pobierajg czesne od uczeszczajacych do nich dzieci). Szkoly zatwierdzajg tez wia-
sny program nauczania i dobieraja podreczniki. Nie jest to program jednorodny, bo choé
wiekszo$¢ szkdl przyjmuje Podstawe programowq dla uczniéw polskich uczgcych sig¢ za grani-
cq® 1 programy tworzone w Polonijnym Centrum Nauczycielskim w Lublinie, nie s3 one tak
popularne, jak mozna by sie bylo spodziewaé, gdyz nie s3 dostosowane do potrzeb i moz-
liwosci jezykowych dzieci. Przygotowano je przeciez z myslg o dzieciach polskich, ktére
czasowo znalazly sie za granicg i ktérych rodzice planujg powrét do kraju. Zwykle sg to
dostepne drogg elektroniczng pozycje, ktére wymagaja od nauczyciela adaptacji oraz dru-
kowania materiatéw, i w zwiazku z tym czesto przegrywajg z gotowymi podrecznikami
dla szkét w Polsce. W ostatnich latach nieco czesciej wykorzystywane sg atomy z zestawu
materialow Wigcz Polskg. Warto jednak podkresli¢, ze materialéw tych mozna uzy¢ tylko
w dobrze wyposazonych szkotach, z odpowiednio przygotowana kadra. Nauczyciele ko-
rzystajacy z tradycyjnych podrecznikéw uczg tez — bardziej lub mniej $wiadomie — wedlug
programu i podstawy programowej przeznaczonych dla uczniéw w kraju, co nie jest roz-
wigzaniem korzystnym.

Lekcje w szkole obejmuja;: jezyk i literature polsks, historie i geografie Polski oraz reli-
gie. Odbywajg sie najczesciej w sobotnie przedpotudnia. Kazda z placéwek ma wilasny spo-
séb finansowania (oparty na czesnym).

Dane dotyczace liczby tych szkét majg charakter wylgcznie szacunkowy ze wzgledu na
to, ze podmioty zakladajace i prowadzace te placéwki nie majg obowigzku rejestrowania
swojej dzialalnosci w jakimkolwiek urzedzie w Polsce. Ministerstwo Edukacji Narodowe;j
dysponuje adresami ponad 400 szkél, w ktérych jezyka polskiego naucza sie poza oficjal-
nym systemem szkolnym?®.

w Stanach Zjednoczonych, Zwiazek Nauczycielstwa Polskiego w Kanadzie, Polska Macierz Szkolna w Nowej Po-
tudniowej Walii w Australii.

¢ Podstawa programowa dla uczniow polskich uczqcych si¢ za granicq. Ministerstwo Edukacji Narodowej. Warsza-

wa 2010.

° Zapisanych nastronach internetowych najwiekszych organizacji nauczycielskich w Wielkiej Brytanii (100;

zob. http://www.polskamacierz.org/dla-rodzicow/znajdz-szkole-w-swojej-okolicy/, data dostepu: 22.07.2017),
USA (59; zob. http://www.znpusa.org/index.php?adminpanel=szko%B3y, data dostepu: 22.07.2017), Kanadzie
(52; zob. http://www.znp.ca/wp/szkoly/, data dostepu: 22.07.2017), Niemczech (55; zob. http://www.jpolski.de/
index.php?menu=105&unter_menu=60, data dostepu: 22.07.2017), Holandii (18; zob. http://www.fpsn.nl/pl/,
data dostepu: 22.07.2017), Australii (9; zob. http://www.pccv.org.au/en/polish-schools-in-melbourne/, data do-
stepu: 22.07.2017) i Wloch (16; zob. http://radaoswiaty-it9.webnode.com/ szko%c5%82y-polonijne/, data dostepu:
22.07.2017).
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1.3. Szkoty, w ktérych prowadzone jest nauczanie w jezyku polskim, nalezace do systemow
edukacii innych panstw

Szacuje sie, ze w systemach edukacji innych paristw jest co najmniej 170 szkét, w ktérych
naucza sie w jezyku polskim, a nauke pobiera w nich okoto 30 tys. uczniéw. Mozna wyréz-
ni¢ kilka typéw tych placéwek:

— Przedszkola i szkoly polskie z polskim jezykiem nauczania; znajdujg sie one przede
wszystkim na terenach, ktére od wiekéw zamieszkiwali Polacy, czyli na Litwie (121 szkot,
82 przedszkola i grupy przedszkolne), w Czechach (36 szkdt i 26 przedszkoli), na Lotwie
(5 szkdl, 1 przedszkole), na Ukrainie (2 szkoly), na Bialorusi (2 szkoly) i na Wegrzech™;
nauczanie wszystkich przedmiotéw odbywa sie w jezyku polskim w klasach I1-1V lub
I-XII. Zaznaczy¢ trzeba, ze nazywanie tych szk6t mianem ,polskie” ma charakter czy-
sto umowny i znajduje uzasadnienie jedynie w jezyku, w jakim prowadzona jest eduka-
cja. W placéwkach tych obowigzujg bowiem lokalne programy nauczania, a w procesie
dydaktycznym wykorzystywanych jest wiele lokalnych podrecznikéw. Szanse zyska-
nia systematycznej wiedzy na temat polskiej historii czy geografii sa wiec ograniczone,
a mozliwosci wychowania w duchu polskim zalezg wylgcznie od zaangazowania nauczy-
cieli.

— Szkoly umozliwiajace uczniom udzial w zajeciach jezyka polskiego jako ojczystego.
Funkcjonujg przede wszystkim w Niemczech, Danii, Rumunii, Szwecji, Norwegii, Mot
dawii, na Ukrainie i na Bialorusi — nauczanie jezyka polskiego odbywa sie fakultatyw-
nie, jesli tylko zostanie spelniony warunek odpowiedniej liczebno$ci grupy uczniéw
(w Niemczech). Niekiedy wstepne nauczanie (w formie zabawy) jezyka polskiego pro-
wadzi sie juz w niektdérych przedszkolach (np. w Niemczech). W szkotach obowiazuje
program opracowany i zatwierdzony przez panstwowe lub lokalne wladze oswiatowe,
akceptujace korzystanie (w pewnym stopniu) z polskich programéw nauczania (jak we
Francji). Podobnie jest w szkotach z polskim jezykiem nauczania.

— Szkoly, w ktorych odbywa sie nauczanie jezyka polskiego jako jezyka obcego. Jezyk pol-
ski w tych szkotach nauczany jest fakultatywnie. Placéwki takie znajdujg sie gléwnie
w Niemczech, Szwecji oraz w wielu krajach bytego ZSRR. W 2017 roku rozpoczat sie pilo-
tazowy program nauczania jezyka polskiego jako obcego w szkotach w Irlandii.

— Oddzialy miedzynarodowe w ramach francuskiego systemu edukacji (Sekcje Polskie).
We Francji w szkotach publicznych obok innych oddziatéw miedzynarodowych funkcjo-
nuja oddzialy polskojezyczne. Pracujg w nich takze nauczyciele formalnie zatrudnieni
przez dyrektora ORPEG. Sekcje miedzynarodowe powstaly w latach 60. — dla dzieci obco-
krajowcéw, ktérzy stacjonowali we Francji jako pracownicy NATO, a Sekcje Polskie utwo-
rzono w 1995 roku. Funkcjonuja obecnie w czterech prestizowych liceach francuskich
plasujacych sie wysoko w rankingu najlepszych liceéw w tym kraju: w Lyonie, Stras-
burgu, Saint-Germain-en-Laye oraz w Paryzu. Obowigzuje w nich zasada podwdjnego
nauczania, tzn. w tygodniowym planie zaje¢ uczniéw Sekcji Narodowych przeznaczono

1 Ogodlnokrajowa Szkota Polska na Wegrzech - z centralg w Budapeszcie i systemem wielu oddzialéw w ca-

tym kraju.
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w zaleznosci od poziomu 6-8 godzin na nauczanie w jezykach narodowych, powierzajac
to zadanie nauczycielom z dyplomami odno$nych krajéw. Najczesciej w jezykach naro-
dowych wykladane s3: historia, geografia oraz literatura, cho¢ jest mozliwe nauczanie
réwniez innych przedmiotéw. Programy nauczania realizowane w sekcjach narodowych
$3 opracowywane na podstawie tych obowigzujacych w kraju i zatwierdzane przez fran-
cuskie wladze o§wiatowe. Sekcje Polskie podlegajg w tym wzgledzie ORPEG.

1.4. Szkoty europejskie

Szkoly europejskie powstaly w krajach Unii Europejskiej m.in. w celu zapewnienia moz-
liwosci nauki jezyka ojczystego dzieciom pracownikéw instytucji europejskich. Obecnie
do tego typu szkoét uczeszcza 651 uczniéw narodowosci polskiej. Placéwek tych jest facz-
nie 14 1 s3 one oficjalnymi instytucjami edukacyjnymi kontrolowanymi wspélnie przez rza-
dy panstw czlonkowskich UE. Podstawe prawng funkcjonowania szkét europejskich sta-
nowi Konwencja o Statucie Szk6t Europejskich sporzadzona w Luksemburgu 21 czerwca
1994 roku", Polska przystapila do niej z dniem 31 sierpnia 2004 roku. Szkoty dziatajg zgod-
nie z tym statutem. Zapewniajg wielojezyczng i wielokulturows edukacje dzieciom, ktérych
rodzice sg zatrudnieni w instytucjach i agencjach Unii Europejskiej. Dzieci te majg tez pra-
wo do nauki jezyka ojczystego i poszanowania wlasnych tradycji. Uczniowie tej samej naro-
dowosci uczg sie w tzw. sekcji, tworzonej w zaleznosci od liczby uczniéw danej narodowo-
$ci. Sekcje polskie funkcjonujg w Szkole Europejskiej Bruksela I oraz w Szkole Europejskiej
Luksemburg I. W pozostatych szkotach polskie dzieci sa uczone jezyka polskiego jako ojczy-
stego, ale uczeszczajg do innej sekcji jezykowej, wybranej przez rodzicéw.

W skiad szkoly europejskiej wchodzi:
- dwuletnie przedszkole (dzieci w wieku 5-7 lat, zajecia prowadzone w jezyku ojczystym),
- piecioletnia szkota podstawowa (dzieci w wieku 6-10 lat, nauka w jezyku ojczystym),
— siedmioletnia szkota §rednia (mlodziez w wieku 11-17 lat).

Cykl nauczania koriczy sie maturg europejska, do ktérej uprawnieni sg jedynie ucznio-
wie po ukofczeniu dwu ostatnich klas szkoty europejskiej.

2. Rola i zadania ORPEG

Do zadan O$rodka Rozwoju Polskiej Edukacji za Granicg nalezy wyznaczone w misji ksztal-
towanie i podtrzymywanie poczucia tozsamosci narodowej wsrdd Polonii i Polakéw zyja-
cych poza granicami kraju. Realizacja tej misji polega na:

- koordynowaniu organizacji ksztalcenia dzieci obywateli polskich czasowo przebywaja-
cych za granica, w tym sprawowaniu nadzoru pedagogicznego wobec dyrektoréw i kie-
rownikéw szkét za granicg oraz nauczycieli w sekcjach polskich funkcjonujacych w szko-
fach dzialajacych w systemach o$§wiaty innych krajéw;

% Dz.U. 2005, nr 3, poz. 10.

51



52

Rozdziat II. Placowki prowadzace nauczanie jezyka polskiego za granicg - ich rola, zadania i funkcje

— organizowaniu w ORPEG ksztalcenia na odleglos¢ dla dzieci obywateli polskich czasowo
przebywajacych za granica w programie ramowym i uzupelniajacym;

— kierowaniu nauczycieli do pracy za granicg w celu wspomagania (wérdd Polonii i Pola-
kéw zamieszkalych za granica oraz dzieci pracownikéw migrujacych) nauczania jezyka
polskiego w szkotach funkcjonujacych w systemach o§wiaty innych paristw lub w innych
formach prowadzonych przez organizacje spoleczne zarejestrowane za granica;

— przekazywaniu podrecznikéw i pomocy dydaktycznych do organizacji spolecznych
zarejestrowanych za granicg oraz innych o$rodkéw i placdwek organizujgcych za grani-
c3 nauczanie jezyka polskiego;

- organizowaniu doskonalenia zawodowego oraz udzielaniu wsparcia metodycznego
nauczycielom pracujgcym wérdd Polonii i Polakéw zamieszkatych za granicy oraz dzie-
ci pracownikéw migrujacych;

— wspdlpracy z krajowymi i zagranicznymi instytucjami i organizacjami wspierajacymi
o$wiate polonijng i polskojezyczng za granicy;

— prowadzeniu bazy danych dotyczacych szkét na portalu polska-szkola.pl.

Nie wszystkie zadania realizowane byly w sposéb plynny i efektywny dla odbiorcéw (np.
zadania dotyczace doskonalenia zawodowego i wspierania nauczycieli pracujgcych wsréd
Polonii i Polakéw czy przekazywanie podrecznikéw i pomocy dydaktycznych)*>.

Statystyka sprawozdawcza prowadzona przez ORPEG pozwala stwierdzi¢ m.in., ze z za-
jec jezyka polskiego korzystajg przede wszystkim osoby polskiego pochodzenia (69,2% an-
kietowanych). Osoby zainteresowane naukg jezyka polskiego uczeszczaja na zajecia kilka lat.
Z ankiety przeprowadzonej w roku szkolnym 2014/2015 wynika, ze najwiekszg grupe stano-
wily osoby, ktére uczyly sie jezyka polskiego od roku lub dwéch lat (39,5%). Powody, dla kté-
rych uczniowie uczeszczaja na lekcje jezyka polskiego, to m.in. che¢ studiowania i/lub za-
mieszkania w Polsce.

3. Aktualna sytuacja placéwek prowadzacych nauczanie jezyka polskiego
za granicg w $wietle rozwigzan prawnych

3.1. Dostepnos¢ ksztatcenia w jezyku polskim jako odziedziczonym

Tradycja pomocy Polakom zyjacym poza granicami kraju w podtrzymywaniu tozsamosci
narodowej przez wiadze Rzeczypospolitej Polskiej narodzila sie po odzyskaniu niepodlegto-
$ci w 1918 roku. W nawigzaniu do tej tradycji w 1973 roku powolano Zesp6t Szkét dla Dzie-
ci Obywateli Polskich Czasowo Przebywajgcych za Granicg (ZS na Solcu), w ktérym ksztal-
cily sie gléwnie dzieci pracownikéw polskich placéwek dyplomatycznych, od lat 90. — takze
dzieci 0s6b polskiego pochodzenia na stale zamieszkatych za granicg oraz dzieci pracowni-
kéw migrujacych. Udzielanie pomocy Polakom zamieszkatym za granica w zachowaniu ich
zwigzkow z narodowym dziedzictwem kulturowym zostalo tez wpisane do Konstytucji RP,

2 Por. Wystgpienie pokontrolne NIK. Warszawa 2014. P-14-010-KAP-02-01-pdf.
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by m.in. wspieraé rodzicéw w zapewnianiu dzieciom nauki w jezyku polskim. Szczegélnie —
zgodnie z zapisami Ustawy o systemie oSwiaty — wspomagane jest nauczanie jezyka polskiego,
historii, geografii, kultury polskiej oraz innych przedmiotéw nauczanych w jezyku polskim
w szkotach funkcjonujacych w systemach o$wiaty innych panstw lub nauczanych w innych
formach przez organizacje spoleczne zarejestrowane za granica®.

Niezaleznie od zabezpieczenia dobra polskiego dziecka i jego edukacji w jezyku polskim
w aktach prawnych, w kraju podejmuje sie na rzecz szkolnictwa polskiego poza granicami
Polski wiele krokéw opartych na kilkuletnich programach i dokumentach rzadowych (np.
Rzadowy Program Wspétpracy z Polonig i Polakami za Granica na lata 2015-2020)*. Nie
s3 to unormowania jedyne: zasady funkcjonowania szkolnictwa polonijnego i polskiego za
granicg opierajg sie réwniez na przepisach prawa miedzynarodowego (takich jak Konwen-
cja Ramowa Rady Europy o ochronie mniejszosci narodowych z dnia 1 lutego 1995 roku
oraz Dyrektywa z dnia 25 lipca 1977 roku w sprawie ksztalcenia dzieci pracownikéw mi-
grujacych).

Status prawny spotecznych szkét sobotnich zalezy przede wszystkim od przepiséw obo-
wigzujacych na terenie panstwa, w ktérym te placéwki dzialajg. Szkoly nalezace do syste-
moéw edukacji innych paristw funkcjonujg na podstawie przepiséw krajowego porzadku
prawnego obowiazujacego lokalnie i uméw miedzynarodowych. Natomiast Szkoly Euro-
pejskie dzialajg na podstawie Statutu Szkét Europejskich oraz decyzji Rady Zarzadzajacej,
w sklad ktérej wchodza ministrowie edukacji 27 paiistw UE.

Przez wiele lat szkoty dla dzieci dyplomatéw, dziatajace przy placéwkach dyplomatycz-
nych wielu panistw, funkcjonowaty na zasadach eksterytorialnosci. Taki charakter mialy tez
przez wiele lat polskie szkoly dzialajace przy ambasadach. Stan ten zmienit sie w 1992 roku
po podjeciu decyzji o przyjmowaniu do tych szkét nie tylko dzieci pracownikéw polskich pla-
céwek dyplomatycznych (tak bylo na poczatku istnienia szko?), ale tez dzieci obywateli pol-
skich mieszkajacych za granica na state. Od roku 1996 do placéwek ,ZS na Solcu” przyjmo-
wano takze dzieci Polakéw niebedacych obywatelami polskimi. Jedynie w latach 1996-1999
nauka w szkotach byla czesciowo odptatna. Obecnie szkolne punkty konsultacyjne (a do
2010 roku — szkoly polskie) dziatajace przy polskich placéwkach dyplomatycznych i inne jed-
nostki bedace w strukturze ORPEG funkcjonujg na podstawie przepiséw rozporzadzenia
MEN z dnia 31 sierpnia 2010 roku w sprawie organizacji ksztalcenia dzieci obywateli pol-
skich czasowo przebywajacych za granica®.

Jak wynika z regulacji prawnych, sytuacja edukacji w jezyku polskim za granicg przed-
stawia sie nastepujaco: dzieci pracownikéw migrujacych, a takze dzieci Polakéw niebeda-
cych obywatelami polskimi pobierajg nieodptatng nauke w szkotach koordynowanych przez

¥ Por. art. 22 Ustawy o systemie oSwiaty (Dz.U. 04.256.2572).
4 Omoéwiono je szerzej w cz¢sci Prawne podstawy nauki jezyka polskiego za granicq.
' Minister Edukacji Narodowej zobowiazany jest ponadto do wydania nastepujacych aktéw wykonawczych:
w sprawie warunkdéw i sposobu wspomagania nauczania jezyka polskiego, historii, geografii, kultury polskiej
i innych przedmiotéw nauczanych w jezyku polskim wsrdéd Polonii i Polakéw zamieszkatych za granica oraz
dzieci pracownikéw migrujacych; w sprawie zakresu i warunkéw przyznawania §wiadczen przystugujacych na-
uczycielom polskim skierowanym lub delegowanym do pracy za granica; w sprawie wynagradzania nauczycieli
zatrudnionych w publicznych szkolach i szkolnych punktach konsultacyjnych przy przedstawicielstwach dyplo-

matycznych, urzedach konsularnych i przedstawicielstwach wojskowych RP.



54

Rozdziat II. Placowki prowadzace nauczanie jezyka polskiego za granicg - ich rola, zadania i funkcje

ORPEG, nieodplatnie uczg sie tez w jezyku polskim dzieci w szkotach nalezacych do syste-
méw edukacyjnych innych paristw, a takze w szkotach europejskich, natomiast - ze wzgledu
na ograniczony budzet i ograniczong liczbe placéwek przy placéwkach dyplomatycznych —
najliczniejsza grupa ucznidéw korzysta z nauki w spolecznych szkotach sobotnich. Uczesz-
czaja do nich odplatnie, co stanowi czynnik demotywujacy dla rodzicéw tej ogromnej gru-
py mlodych Polakéw.

3.2. Funkcije i zadania szkét polonijnych

Od czasu, kiedy zakladane przez emigrantéw polskie szkoly — najpierw przy parafiach,

a potem takze §wieckie — wypelnialy zadanie przekazywania kolejnym pokoleniom Pola-

kéw przywigzania do polskosci, wychowywania ich w duchu glebokiego patriotyzmu i przy-

wigzania do wartosci chrzescijafiskich —ich priorytety niewiele sie zmienity. Uczono w nich

i uczy sie nadal polskiej historii i geografii, polskiej kultury i tradycji, a przede wszystkim

jezyka polskiego — umozliwiajgcego uczniom podtrzymywanie poczucia tozsamosci etnicz-

nej. ,Mimo uptywu lat, zmieniajacych sie warunkéw spotecznych i sytuacji geopolitycznej,

zadania tych szkét pozostajg niezmienne. Sg nimi nadal:

— podtrzymywanie i rozwijanie znajomosci jezyka, ktory jest znakiem przynaleznosci do
grupy, a takze wyrazem akceptacji dla wyznawanego przez nig systemu wartosci;

— ukazywanie dzieciom i mlodziezy bogactwa dziedzictwa kulturowego kraju ich pocho-
dzenia, a przez to umacnianie /rozwijanie ich tozsamosci™;

— wspleranie w aktualnym miejscu osiedlenia integracji zapobiegajacej marginalizacji
i zamykaniu sie w etnicznych enklawach (otwarcie takze na kraj osiedlenia).

Szkoty polskie stawiajg wiec sobie za cel rozwijanie kompetencji jezykowej dzieci, a tak-
ze umacnianie ich tozsamosci oraz wiezi z grupa, by czuly potrzebe utrzymywania faczno-
$ci z nig, dzialania na jej rzecz, reprezentowania jej na zewngtrz. Dobra znajomo$¢ jezyka
kraju pochodzenia rodzicéw lub dziadkéw, wiedza o ich ojczyZnie, daje dzieciom pewnosé
na temat ich tozsamosci i pochodzenia oraz idace za tym poczucie bezpieczenistwa. ,Nie na-
lezy jednak od mlodych ludzi mieszkajacych za granicg wymagaé, aby byli tylko Polakami,
bo tez nigdy by sie to [...] nie udalo, ale pomézmy im utrzymacé wspdlny jezyk z nami, z ich
dziadkami, z krajem, ktérego pietno nosza w imieniu, we krwi, bo bez watpienia zaopatrze-
ni s3 przez polska nature w charakterystyczne nam cechy” (A. Walles, 1986). Jesli beda ucze-
ni otwarcia na swoje pochodzenie, ale tez na najblizsze otoczenie, moga si¢ staé najlepszy-
mi t3cznikami Polski z innymi regionami $§wiata, promotorami dzialait miedzynarodowych
i obecnosci polskiej w §wiecie. Moga w przyszlosci dziataé na rzecz wspdlpracy gospodar-
czej, ekonomicznej, kulturowej, by¢ ambasadorami polszczyzny i realizowa¢ kolejne zada-
nia szkét polskich — promowaé w $wiecie jezyk polski i polskg kulture. ,Szkota powinna [...]
pomagaé¢ mlodym ludziom aktywnie funkcjonalizowaé polsko$é, a to moze dokonad sie po-
przez umacnianie w nich réwnolegle poczucia przynaleznosci do kultury polskiej, z jakiej
wyrastaja, oraz do kultury kraju osiedlenia, w ktérej zyja” (E. Lipifiska, A. Seretny, 2011: 5).

¢ Zob. E. Lipiniska, A. Seretny (2011).
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Do dzialan promujacych jezyk polski zostalo tez zobligowane kierownictwo szkét za
granicg. Jest ono aktywne przede wszystkim w $rodowisku lokalnym, m.in. wspétpracu-
je z miejscowymi szkotami, organizacjami polonijnymi, placéwkami dyplomatycznymi RP
i rodzicami, a takze organizuje konkursy, uroczystosci i imprezy szkolne majace na celu
podtrzymanie tozsamosci i kultury polskie;.

3.2.1. Wspélnota wokét szkoty

Sobotnie szkoty nie moglyby funkcjonowaé bez zaangazowania czeéci rodzicéw. Sprawujg
oni dyzury na poczatku i na koricu dnia szkolnego oraz podczas przerw, zbieraja fundusze
na rzecz szkoly, pomagaja w dziataniach pozalekcyjnych (wycieczkach, przedstawieniach,
zawodach sportowych). Obecno$é¢ rodzicéw w zyciu polskiej szkoly to niedostrzegany i nie-
doceniany dotad aspekt jej funkcjonowania.

Jednym z fenomenéw polskich szkét sobotnich jest takze zaangazowanie w ich prace ca-
tych rodzin (nie tylko rodzin uczniéw). W zasadzie zaden dyrektor/zadna dyrektorka szko-
ty ani zaden nauczyciel/zadna nauczycielka nie mogliby petni¢ tych funkcji bez petnego
wsparcia swoich bliskich. Praca w szkole zabiera bowiem znaczng cze$¢ weekendu, a zycie
domu w soboty schodzi na dalszy plan. Ponadto praca w szkole sobotniej wymaga wysitku
czesto ponad mozliwosci jednej osoby. Czlonkowie rodzin pomagajg w pracach logistycz-
nych, prowadzg ksiegowo$¢, angazujg sie w zycie stowarzyszen oraz instytucji okotoszkol-
nych (harcerstwa, parafii, przy ktérych dziatajg szkoly itp.).

Innym fenomenem sa tradycje zaangazowania kilku pokolen jednej rodziny w prowa-
dzenie szkot jezyka polskiego. Tradycje te przekazywane s3 na czlonkéw rodziny kolejnych
pokolen, ktérzy wykorzystujg swe kwalifikacje zawodowe, wspierajac dzialalnos¢ szkolng
(np. dziennikarka reklamuje szkoty sobotnie w migracyjnych mediach, oficer zawodowy do-
starcza sprzet na wyjazdy w plener: namioty, §piwory).

Kolejng wazna i niedostrzegang dotad grupg sg absolwenci. Cze$¢ z nich wraca do szko-
ty na kilka lat w roli wolontariuszy. Niektérzy kontynuujg dzialalno$é w szkolnej organiza-
cji mlodziezowej. S3 oni najlepszymi ambasadorami polskich szkét sobotnich, choé szczerze
przyznaja, ze jako uczniowie przechodzili okres buntu. Bunt pojawia sie po kilku pierw-
szych latach i wygasa w chwili, gdy mlodziez zaczyna dostrzegaé korzysci zwigzane np.
z przygotowaniem do pafistwowego egzaminu z jezyka polskiego.

Warto wykorzystaé i wesprze¢ aktywnos¢ (nauczycieli i ich rodzin, uczniéw oraz ro-
dzicéw i absolwentéw) w tradycyjnej sobotniej placéwce szkolnej jako przejaw dzialan
wspdlnotowych, stuzacych integracji réznych §rodowisk i r6znych pokoler migracyjnych.
Whasnie takie okoliczno$ci sprzyjaja bowiem podtrzymywaniu jezyka polskiego jako natu-
ralnego §rodka komunikacji.

3.3. Specyfika nauczania w szkofach poza granicami Polski

Nauczanie w jezyku polskim na obczyZnie ma swoja specyfike i ograniczenia.
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3.3.1. Czas przeznaczony na nauke

Istotnym ograniczeniem edukacyjnym jest czas przeznaczony na lekcje jezyka polskiego
w szkolach polskich. Uczniowie spotykaja sie przecietnie przez 35 sobét w roku na 3—4 lekgje.
Podczas tych kilku godzin, oprécz lekcji polskiego, czesto odbywajg sie jeszcze lekeje religii,
historii czy geografii. W klasach mlodszych lekcje polskiego zajmujg okolo 90 godzin lek-
cyjnych” rocznie, czyli 8—9 godzin miesiecznie, a w klasach érednich (uczniowie w wieku
10-13 lat) i starszych (uczniowie majgcy ponad 14 lat) tych jednostek bedzie mniej, poniewaz
zgodnie z programem dochodzg jeszcze lekcje historii czy geografii — w sumie w starszych
klasach na jezyk polski przypada 75 godzin rocznie, czyli 7-8 godzin miesiecznie. Efektyw-
nego nauczania moze by¢ jeszcze mniej ze wzgledu na szkolne okolicznosci (akademie, kon-
kursy, wyjazdy).

Niesprzyjajace uwarunkowanie stanowi takze fakt, ze zajecia szkolne odbywajg sie
w czasie wolnym uczniéw polonijnych — kosztem zaje¢ wilasnych, rozwijania zaintereso-
wan, zaje¢ sportowych, wypoczynku i kontaktéw z réwiesnikami w miejscu zamieszkania.
Uczeszczanie do szkoly polskiej jest wiec dla dzieci dodatkowym obowigzkiem i stanowi
istotny czynnik demotywujacy.

3.3.2. Kompetencie jezykowe uczniow

Niekorzystnie na edukacje uzupetniajaca oddziatujg takze spore réznice poziomu wiedzy
i umiejetnosci jezykowych uczniow w szkotach poza granicami kraju, niehomogenicznosé
tej grupy uczniéw. Wynika to z niejednorodnej przesziosci edukacyjnej: ,przeszlos¢ edu-
kacyjna — to niejednakowy sposéb opanowywania niejednakowej polszczyzny. Inny bagaz
wiedzy, doswiadczenia i umiejetnosci ma dziecko urodzone poza Polska i wychowane tam
w goralskiej rodzinie murarzy, mieszkajace w polonijnej enklawie, inne uczen o rodowo-
dzie inteligenckim niedawno przybyly z Polski, po kilku latach nauki w szkole w Polsce”
(E. Lipiniska, A. Seretny, 2011: 12). Dzieci i mlodziez polonijna pochodza z bardzo réznych
kregéw spolecznych i kulturowych, co tworzy w szkole polskiej na obczyZnie specyficzng
sytuacje dydaktyczng (zob. M. Lasocka, 2011). Cze$¢ uczniéw ma za sobg kilka lat eduka-
cji w Polsce (jezyk polski jest dla nich jezykiem ojczystym), pozostali nabywali jezyk polski
jako odziedziczony. ,Obie postaci polszczyzny [jezyk polski jako ojczysty —jezyk polski jako
odziedziczony] faczy przede wszystkim cel i sposéb przyswajania: s3 poznawane w dzie-
ciiistwie, w interakcji z osobami bliskimi, najczesciej cztonkami rodziny. [...]. Zakres uzycia
jezyka odziedziczonego jest jednak zdecydowanie wezszy niz ojczystego, jest on bowiem obecny
niemal wylgcznie w sferze prywatnej.

Czynnikami wzmacniajacymi rozwdj polszczyzny w Polsce s3: rodzina, Srodowisko en-
dolingwalne, i co najwazniejsze — system edukacji. W przypadku jezyka odziedziczonego
czynniki te s3 ograniczone do otoczenia rodzinnego (czasem »pozadomowego« — w przy-
padku uczestnictwa w zyciu zbiorowosci, przynaleznosci do kosciota, korzystania z ustug
etnicznych instytucji publicznych)” (E. Lipifiska, A. Seretny, 2013: 4). Wzmocnienie w formie

7 Czas godziny lekcyjnej w réznych szkotach moze sie wahaé od 40 do 60 minut.
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zanurzenia w jezyku odziedziczonym moze by¢ stosunkowo kroétkie — co daje negatywne
skutki dla znajomosci jezyka polskiego — kiedy dzieci (ze wzgledu na zdecydowanie rzadszg
niz w przypadku szkét sie¢ polskich przedszkoli, a takze na nieswiadomo$é rodzicéw de-
cydujacych sie na oddanie dziecka do lokalnych instytucji) przechodza przez wychowanie
przedszkolne (niekiedy od wezesnego niemowlectwa’®) w lokalnych przedszkolach.

W konsekwencji ucznia — uzytkownika jezyka odziedziczonego — cechujg niepelne lub
nie w pelni rozwiniete kompetencje jezykowe, a zakres uzycia kodu jest znacznie ograni-
czony, nie obejmuje nigdy wszystkich sfer zycia (podobnie jak podczas uczenia sie jezyka
obcego). Odmiana jezyka, ktéra poznaje uczen z pokolenia polonijnego®, jest tez czesto dale-
ka od standardowe;j.

W jednej klasie w szkole polonijnej spotykajg sie wiec uczniowie o bardzo zréznicowa-
nych kompetencjach (choé¢ w tym samym wieku):

- bez problemu postugujacy sie polszczyzng w mowie i/lub w pismie — od niedawna prze-
bywajacy za granica,

- prawie cudzoziemcy polskiego pochodzenia, dla ktérych jezyk polski (jak dla autentycz-
nych cudzoziemcdéw) jest prawie obcy*°.

Trzeba tez wzigé pod uwage fakt, ze w przypadku pokolenia zerowego duzy wplyw na na-
uke i rozwdj jezyka polskiego ma przebieg proceséw adaptacyjnych?, a zawezony zaséb lek-
sykalny jezyka odziedziczonego niejednokrotnie skutkuje zanikiem bieglosci w postugiwa-
niu sie tym jezykiem?**.

3.3.3. Do$wiadczenia edukacyjne uczniow
Kolejna wigzka probleméw wynika z faktu, ze uczniowie polonijni do§wiadczajg na sobie

jednoczesnego oddzialywania dwoch réznorodnych systemow i programéw edukacyj-
nych: w szkotach lokalnych i szkotach polskich, co wiaze sie z koniecznoscia oferowania réz-

8 Przykladowo w Anglii dzieci s3 przyjmowane do przedszkoli od poczatku swego zycia, nieraz jako kil-

kutygodniowe niemowleta, co moze ,przestawi¢” mechanizmy tzw. magnesu jezyka ojczystego na jezyk kra-
ju osiedlenia.
1 Pokolenie polonijne — uczniowie szkét polskich na obczyZnie urodzeni w nowej ojczyznie (kraju osiedlenia).

2% M. Lasocka (2011) pisze, ze bardzo trudno jest ,zapewni¢ odpowiedni poziom i sprosta¢ wymaganiom za-

réwno prawnukéw andersowcéw, wnukéw emigracji z lat 80., dzieci urodzonych w Anglii po 2004 oraz dzieci,
ktére urodzily sie¢ w Polsce i przyjechaly w ostatnich latach”.

# Ich przebieg ma ,szczegdlne znaczenie w przypadku dzieci starszych, §wiadomych zmiany miejsca za-

mieszkania. Ich adaptacja do nowych warunkéw nie zawsze przebiega bezproblemowo, jak sie na ogét sadzi. Naj-
trudniejszym wiekiem jest V faza rozwojowa — adolescencja, czyli przedzial 12-18 lat, nazywana »okresem buntu,
pelna dylematéw typowych dla wieku dojrzewania. W sytuacji emigracyjnej moga sie one potegowaé w zwiaz-
ku z szokiem jezykowym 1 kulturowym oraz poczuciem utraty swojego (polskiego) srodowiska i niemoznoscia pozy-
skania lokalnego. Skutkuje to nierzadko zaburzeniem poczucia tozsamosci wywotanym niechecig do »nowego«

(wtedy przewaza polsko$¢) lub silna potrzeba wtopienia sie went (wtedy polskos$¢ bywa zarzucana). W zalezno$ci

od przyjetej postawy nastolatek chodzi do polskiej szkoty lub nie, faktycznie sie w niej uczy lub tylko nauke mar-
kuje. Ma to tez duzy wplyw na jego zachowanie i stosunek do nauczycieli. Ttem tych kwestii jest zawsze rodzina,
od ktérej zalezy postawa dzieci wobec starej i nowej ojczyzny” (E. Lipifiska, A. Seretny, 2013: 12-13).

22 Jak wskazuja badania dwéch grup uczniéw: urodzonych w Anglii oraz przybylych z zagranicy, do regres;ji

jezyka w odniesieniu do badanych uczniéw przybytych z Polski czas ten wynosit ok. 2 lat. Por. B. Niesporek-Szam-
burska (2016).
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nych form ksztalcenia uzupetniajacego — w zaleznosci od lokalnego systemu o$wiatowego
i od specyfiki realizowanego w szkole lokalnej programu i planu edukacji. Taka sytuacja jest
problemem dla przygotowujacych programy i pomoce dydaktyczne, a takze dla nauczycie-
li, ale dla ucznia moze by¢ korzystna (ksztalci elastyczno$é myslenia, otwarto$é na innego,
akceptacje wiasnej innosci).

Idealem byloby zatem odniesienie sie do znajomosci wiedzy i umiejetnosci uczniéw polo-
nijnych pozyskiwanych w lokalnej szkole, by przetransferowaé umiejetnosci jezykowe pozy-
skane wjezyku edukacji szkolnej do rozwijania jezyka odziedziczonego®.

3.3.4. Specyfika nauczania jezyka odziedziczonego

Nauczanie jezyka odziedziczonego lokowane jest pomiedzy dydaktyka jezyka rozumianego
jako ojczysty i/ lub jako obcy.

Uzytkownicy jezyka odziedziczonego ,legitymujg sie niezly znajomosciy stownictwa
czesto uzywanego (zob. Seretny, 2011) i potocznego, dlatego w procesie ksztalcenia nacisk
nalezy polozy¢ przede wszystkim na leksyke tematyczng oraz abstrakcyjna. Uzupelnianie
luk w kompetencji gramatycznej nalezy tgczy¢ z nauks poprawnego zapisu oraz wymowy
poznawanych i/lub utrwalanych struktur. W rozwijaniu sprawnosci méwienia aspekt po-
prawno$ciowy powinien wyraznie zdominowa¢ pltynnosciowy. Uzytkownicy jezyka odzie-
dziczonego muszg réwniez duzo czytal i pisaé, przy czym do$¢ istotne jest, aby teksty,
z ktérymi sie stykajg, byly dostosowane do poziomu ich umiejetnosci jezykowych, potrzeb,
zainteresowan oraz mozliwosci poznawczych. [...] Opierajac sie na fundamentach jezyko-
wych, trzeba zaznajamiaé¢ uzytkownika jezyka odziedziczonego z polsky kultura, przede
wszystkim wysokg, umozliwiajac im takze poznawanie »terazniejszosci« Polski. Jesli bo-
wiem Zrédtem motywacji jest tozsamo$¢, to zajecia musza odpowiedzie¢ na to zapotrzebo-
wanie — niezaleznie od tego, czy uczacy sie ma z grupg bliskie, dalsze czy zupelnie dalekie
powigzania” (E. Lipinska, A. Seretny, 2013: 9-10).

Ze wzgledu na zrdznicowanie programowe szkot, do ktérych uczeszczajg uczniowie
poza granicami kraju i konieczno$¢ umozliwienia uczniom ksztaltowania/rozwijania nie-
pelnej kompetencji jezykowej, bardzo cenne w nauczaniu polonijnym s3 materialy przygo-
towywane przez samych nauczycieli, podreczniki dla cudzoziemcéw, podreczniki dla dzieci
polonijnych oraz publikacje MEN**. Dalej jednak rozsylane sg do szkét polskich podreczni-
ki, ktére stuza do nauczania jezyka polskiego jako ojczystego, nauczanego w Polsce w wiek-
szym wymiarze godzin i odmiennym kontekscie kulturowo-jezykowym, co jest dzialaniem
nietrafiajgcym w zapotrzebowanie tej grupy uczgcych sie.

Na stronie internetowej Polska Szkola (prowadzonej przez ORPEG przy wspélpracy MEN)
udostepnione zostaly nieodptatnie nowe zrédia edukacyjne, m.in. podstawa programowa
i programy nauczania, podrecznik internetowy Wigcz Polske! oraz baza podrecznikéw i ma-

2 Por. Develomental Interdependence Theory (DIT) — oparta na wzajemnej relacji miedzy dwoma jezykami osoby

bilingwalnej (J. Cummins, M. Swain, 1986).
>+ Por. cykle podrecznikéw m.in. M. Pawlusiewicz (2005, 2011); podreczniki dla cudzoziemcédw, np. www.uni
versitas.pl, wydawnictwo.us.edu.pl, podreczniki dla dzieci polonijnych A. Rabiej, A. Achtelik i B. Niesporek-
-Szamburskiej, M. Malyski i inne. Zob. tez: www.polska-szkola.pl.
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1”

terialéw dydaktycznych. W ramach projektu ,Wlacz Polske!” stworzono zestaw materia-
téw edukacyjnych, z ktérego moga korzystaé bezplatnie polscy uczniowie na catym $wiecie.
Na interaktywnej platformie www.wlaczpolske.pl uczniowie, rodzice i nauczyciele moga 1a-
czy¢ réznorodne materialy edukacyjne, dostosowujac je do wieku, poziomu znajomosci je-
zyka polskiego, potrzeb czy zainteresowan. W ten sposdb powstaje indywidualny podrecz-
nik, dostepny w wersji elektronicznej, ktéry mozna pobraé¢ i wydrukowaé. Na platformie
zgromadzono kilka tysiecy krétkich jednostek tresciowych — materialéw nazwanych ,ato-
mami”. Kazdy atom to material do nauki, zawierajacy tekst i/lub zadanie/a do samodziel-
nego wykonania przez ucznia. Dostepne materialy obejmuja nauczanie wezesnoszkolne, je-
zyk polski, wiedze o Polsce oraz historie i geografie Polski. Autorzy projektu podkreslaja, ze
materialy edukacyjne w podreczniku s3 zgodne z Podstawqg programowg dla polskich uczniow
uczgcych sig za granicqg oraz Ramami programowymi ksztatcenia uzupetniajgcego. Nieco gorzej
prezentuje sie zamieszczony material od strony motywacyjnej i dydaktycznej. Jak juz wspo-
mniano, stabiej przygotowany nauczyciel nie jest w stanie skorzystaé z tego instrumentu dy-
daktycznego, ponadto nie zawsze pozwala na to wyposazenie szkét.

3.4. Analiza SWOT

Mocne strony

Stabe strony

duza aktywnos$é spoteczna wsréd Polakéw
zamieszkatych za granicg w zakresie organi-
zowania o$wiaty

zréznicowany system uczenia
w jezyku polskim za granicg
rozbudowana sie¢ spotecznych
szkét sobotnich

bezptatny dostep do naukijezyka polskiego
w czesci szkét (SPK, szkoty nalezace do sys-
temdw edukacji innych panstw, szkoty euro-
pejskie)

merytoryczna i finansowa pomoc panstwa
w dziatalnosci edukacyjnej czesci szkdt,
szczegblnie SPK (MEN, ORPEG, MSZ)

aktywnos¢ oSwiatowych Srodowisk polonij-
nych w organizowaniu doskonalenia zawo-
dowego miejscowych nauczycieli

szkoty nalezgce do systemow edukacji
innych panstw, w ktérych nauczanie odby-
wa sie wjezyku polskim na Litwie, w Cze-
chach, na Biatorusi, Ukrainie i na Wegrzech

brak kompletnej ewidencji polskich szkot

(i ucznidow) za granica

nierébwne traktowanie réznych typow szkét
polskich za granica przez polskie instytucje
silna nieréwnos¢ w nieodptatnym dostepie
do ksztatcenia wjezyku polskim

niewielka sie¢ przedszkoli wspierajacych

jezyk polski

brak efektywnego systemu (przepisy praw-

ne, oSrodek koordynujgcy) rownomiernego

wspierania oswiaty polskiej za granicg

brak efektywnego systemu wspétpracy

polskich wtadz o§wiatowych ze wszystkimi

typami polskich szkét za granica,

brak petnego dostepu do pomocy

oferowanej przez ORPEG

nieodpowiednia (niepromujaca) nazwa

szkét zarzgdzanych przez ORPEG, tzn. szkol-

ny punkt konsultacyjny (nie ,szkota” tylko
,pbunkt”, co sugeruje, ze instytucja nie uczy,

tylko konsultuje)
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Mocne strony

Stabe strony

ORPEG jako instytucja wspierajgca ksztatce-
nie dzieci obywateli czasowo przebywaja-
cych za granica, nie za$ wszystkich dzieci

ORPEG jako instytucja wspierajgca ksztatce-
nie dzieci wjezyku polskim ukierunkowane
na mozliwo$¢ powrotu do Polski i polskiego
systemu edukacji, a nie na ksztatcenie
kompetencjijezykowych sensu stricto

(zob. Podstawa programowa...)

brak wszechstronnego i skutecznego
wykorzystania wspétczesnych medidw

i technologii, w tym nauczania na odlegtos¢,
w edukacji polskiej poza granicami kraju
mata liczba godzin nauki w jezyku polskim
duze réznice w kompetencjach jezykowych
uczniow

podziat na grupy wedtug wieku,

a nie wedtug kompetencji jezykowych,
zajecia w czasie wolnym ucznidw

stabo przygotowana kadra nauczajaca
(zob. rozdz. V)

Szanse

Zagrozenia

rosngce zainteresowanie Polskg i nauka
jezyka polskiego na Swiecie

mozliwos¢ wykorzystania funduszy struktu-
ralnych Unii Europejskiej do tworzenia pro-
jektéw oswiatowych pielegnujacych tozsa-
mosc¢jezykows i kulturowsg

realizowane projekty edukacyjne, biorgce
pod uwage specyfike ucznia — uzytkowni-
kajezyka odziedziczonego, ktére stanowig
bodziec do podnoszenia jakosci nauczania
w edukacji polskiej za granicg

zaplecze instytucjonalne do popularyzacji
naukijezyka polskiego (ORPEG)

rosngca mobilnosé Polakdéw mieszkajgcych
za granica, ktérzy czesto zmieniaja kraj
pobytu, co powoduje niestabilnos¢ eduka-
cyjng uczniéw

objecie edukacjg wjezyku polskim jedy-

nie garstki dzieci polskich/polskiego pocho-
dzenia (szacuje sie, ze ponad 85% pozostaje
poza systemem edukacji wjezyku polskim)
brak paristwowej instytucji/jednostki odpo-
wiedzialnej za promocje dwu- i wielojezycz-
nosci w kraju i za granicg
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Programy, materialy edukacyjne

Mocne strony

Stabe strony

nowy i nowoczesny podrecznik online indy-
widualizujgcy nauke jezyka polskiego Wtgcz
Polske! (na portalu wlaczpolske.pl)
mozliwo$¢é wyposazania polonijnych placé-
wek nauczania jezyka polskiego w podrecz-
niki i pomoce dydaktyczne przez ORPEG

dostepne podreczniki dla dzieci polonijnych
(w réznym wieku)

mozliwos$¢ zamieszczania programow
nauczania i innych materiatéw istotnych
dla nauczycieli uczacych jezyka polskiego
poza Polska dzieki wykorzystaniu portalu
www.polska-szkola.pl gromadzgcego
oSwiatowg spotecznoscé polonijna.

ograniczone —w poréwnaniu do potrzeb

i mozliwosci —zaspokajanie przez polskie
wtadze potrzeb srodowisk polonijnych
odnosnie do pomocy dydaktycznych
(podrecznikéw) i szkolen

hamowanie w krajach o utrwalonych trady-
cjach nauczaniajezyka polskiego nowych
inicjatyw co do instytucji i sposobéw
nauczania (np. Wielka Brytania i Irlandia—
pozycja Polskiej Macierzy Szkolnej)

staby dostep do podrecznikéw
papierowych dla dzieci polonijnych

ze wszystkich typow szkot

brak katalogu zalecanych materia-
téw/pomocy dydaktycznych (papierowych
oraz multimedialnych)

Szanse

Zagrozenia

rosngce zainteresowanie nowoczesnymi
podrecznikamii programami nauczania ze
strony spotecznych szkét sobotnich i organi-
zacji polonijnych

szansa na zmodyfikowanie Podstawy progra-
mowej dla uczniow polskich uczgcych sie za gra-
nicq, by stata sie nowoczesnym narzedziem,
przemawiajgcym do nauczycieli i odbiorcéw
programéw

mozliwosci zwigzane z rozwojem technolo-
gii informacyjnych

rosngca Swiadomos¢ metodyczna i dydak-
tyczna nauczycieli

inicjatywy spoteczne w zakresie tworzenia
nowoczesnych materiatéw dydaktycznych

i platform (np. Zesp6t Polskich Szkét Libratus)

zréznicowane potrzeby edukacyjne Polakéw
osiadtych za granicg

zrdznicowane potrzeby oswiatowych
Srodowisk za granicg w zakresie programéw
nauczaniajezyka polskiego i pomocy dydak-
tycznych

oczekiwanie przez czes¢ Srodowisk nauczy-
cieli na gotowe rozwigzania

ograniczenia w wyposazeniu w nowoczesny
sprzet multimedialny w szkotach polskich
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4. Przyktady dobrych praktyk

......

czajac jednoczednie, ze rozwigzaniom tym daleko do powszechnosci.
4.1. Motywowanie do nauki jezyka w polskiej szkole i promowanie dwujgzycznosci

W zakresie wzoréw odnoszonych do motywowania do nauki jezyka polskiego w szkole pol-
skiej i wychowania w dwujezycznosci mozna wskazaé poradnik dla rodzicéw dzieci dwuje-
zycznych pt. Z jezykiem polskim w Swiat. Przedstawiono w nim trzy wywiady: dwa wywiady
pochodzace z badan Magdaleny Gawlowskiej-Bujok, przeprowadzone z rodzinami mie-
szanymi, w ktérych jedno z rodzicéw nie jest Polakiem, trzeci wywiad przeprowadzony na
potrzeby poradnika, bedacy rozmowa z rodzing polskyg mieszkajaca w Wielkiej Brytanii.
Wszystkie ukazujg przyktady wychowania w dwujezycznosci.

4.2. Opracowywanie nowoczesnych materiatow dydaktycznych

W zakresie programéw i nowoczesnych pomocy dydaktycznych mozna wskazaé Zesp6t Pol-
skich Szkét Internetowych Libratus, ktdry zapewnia wspomagajace nauczanie online. Pro-
jekt edukacyjny koordynowany przez Fundacje Edukacji Polonijnej umozliwia mlodym
Polakom przebywajacym za granicg edukacje w jezyku polskim i staly kontakt z jezykiem
ojczystym /odziedziczonym. Dzieci mogg korzystaé z ksztalcenia w trybie nauczania domo-
wego zgodnie z polska podstawg programows. Nauczanie prowadzone jest dla uczniéw
w wieku od 5 do 15 lat. Szkota postuguje sie nowoczesnymi interaktywnymi narzedziami,
a takze formg webinariéw na platformie internetowe;j.

4.3. Rowny dostep do edukaciji w jezyku polskim

Pomoc w zakresie réwnego (nieodplatnego) dostepu do edukacji w jezyku polskim oferuje
zwigzek zawodowy SIPTU w Irlandii. Daje on stypendia jezykowe w wysokosci maksimum
€700 dla dzieci migrantéw. Stypendium zostalo utworzone w celu podtrzymywania wiezi
z ojczystym jezykiem i kulturg. Takie stypendium mozna przeznaczy¢ na przyklad na opta-
cenie czesnego w sobotniej szkole polonijnej. Aplikowaé mogg cztonkowie zwigzku zawodo-
wego. Mozna sie ubiega¢ o dofinansowanie dla dziecka m.in. na roczne zajecia w szkotach
polonijnych, na polonijne harcerstwo czy przedmaturalne kursy jezykowe (w przypadku
dziecka, ktérego jezykiem ojczystym jest polski).

4.4. Kompleksowa pomoc szkofom

W zakresie pomocy calo$ciowej dla dzialan szkét polskich mozna wskazaé prace Amba-
sady RP w Dublinie i MSZ (w 2015 i wcze$niej), ktére wspieraly zaréwno rozwéj dziala-
jacych placéwek oswiatowych, jak i powstawanie nowych. Dla nowo powstajacych szkoét
przygotowano program ,Szkota na Pendrive”, stanowigcy kompendium wiedzy na temat
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przepiséw koniecznych do otworzenia nowej szkoly, wskazujacy mozliwosci pozyskiwa-
nia funduszy na rozwdj czy informacje na temat wspdtpracy projektowej z Ambasada RP
w Dublinie. Z inicjatywy Ambasady w paZzdzierniku 2012 roku powolano Rade Konsulta-
cyjna ds. Oswiaty. Jej utworzenie bylo wyrazem priorytetowego znaczenia tego obszaru
we wspdlpracy ze §rodowiskami polonijnymi w Irlandii. Z uwagi na konsultacyjny cha-
rakter Rady oraz obecny ksztalt systemu o$wiaty polonijnej w Irlandii w jej sktad wcho-
dzg przedstawiciele (dyrektorzy/kierownicy) wszystkich szkét — zaréwno spotecznych
(weekendowych) oraz szkét jezykowych uczacych m.in. jezyka polskiego (prowadzonych
w formie dziatalnosci gospodarczej), jak i szkolnych punktéw konsultacyjnych. Aktualnie
placéwka wspiera finansowo projekt pilotazowy nauczania jezyka polskiego jako jezyka
dziedziczonego dla dzieci polonijnych na poziomie gimnazjum?; udziela wsparcia mery-
torycznego nauczycielom, ktdrzy podejmg sie prowadzenia zaje¢ Post Primary Language
Initiative. Ambasada RP wspiera organizowane przez szkoly polonijne kursy przygoto-
wawcze do matury z jezyka polskiego jako obcego, wspierala tez szkoty sobotnie funkcjo-
nujace w Irlandii w ramach wspétpracy projektowej. Polonijne szkoty w Irlandii zostaly
dofinansowane w roku 2015 i dodatkowo w kwietniu 2016. Placéwka w ramach wspét-
pracy projektowej, w miare posiadanych $rodkéw, wspélpracuje ze wszystkimi placéw-
kami o$wiatowymi, realizujgc rocznie ok. 80 projektéw w obszarze szkolnictwa. Nale-
zy zauwazy¢, ze do 2013 roku placéwka finansowo wspierala szkolnictwo w Irlandii nie
tylko w ramach wspétpracy projektowej, ale réwniez w formie projektéw bezposrednie-
go wsparcia szkét (w postaci np. oplacania czynszéw dzialajgcym wéwezas szkotom), co
pozwalalo im na przeznaczenie wolnych §rodkéw np. na zatrudnianie nowych nauczy-
cieli czy wynajem dodatkowych sal lekcyjnych (a co za tym idzie — przyjmowanie wiekszej
liczby uczniéw) lub po prostu umozliwialo dalsze funkcjonowanie i rozw6j. W 2014 roku
podmiotem, ktéry wygrat w Irlandii konkurs na realizacje zadania publicznego ,Wspdt-
praca z Polonig i Polakami za granicg”, byta Fundacja Edukacja dla Demokracji, ktéra
w ramach projektu Szkota.pl w Irlandii — wsparcie dla polskich szkét w Irlandii, ktore naucza-
jg jezyka polskiego, w jezyku polskim i o Polsce zarzadzala w 2014, 2015 i 2016 roku $rodka-
mi wynoszacymi 500 000 PLN rocznie. Oprdcz bezposredniego wsparcia szkél (czynsze,
wynagrodzenia nauczycieli) w ramach projektu organizowane byly konferencje i warszta-
ty doskonalenia nauczycieli. Partnerem projektu na poczatkowym jego etapie byla Polska
Macierz Szkolna w Irlandii — organizacja parasolowa zrzeszajaca tamtejsze szkoty polo-
nijne (nie wszystkie, kryteria przyjecia szkét do Macierzy nalezy uznaé za co najmniej
nieprzejrzyste). Ambasada RP wspomagala takze (merytorycznie i w pierwszym etapie
finansowo) dzialania prowadzone wspélnie przez Polsko-Irlandzkie Stowarzyszenie Edu-
kacyjne i Szkote Jezyka i Kultury Polskiej Uniwersytetu Slaskiego zwiazane z organizacja
trzysemestralnych Podyplomowych Studiéw Kwalifikacyjnych Nauczania Kultury Polskiej
i Jezyka Polskiego jako Obcego. Ambasador RP w Dublinie i inni dyplomaci uczestniczyli

»  Od wrze$nia 2017 roku w trzech szkolach w Irlandii ruszyly pilotazowe programy short courses — Polish as
a heritage language dla uczniéw polonijnych. Zajecia odbywajg sie zaraz po lekcjach, ale przedmiot wraz z oceng
z niego bedzie uwzgledniony w §wiadectwie ucznia. Sam program nauczania tego przedmiotu, oprdcz spetnie-
nia wymogu i realizacji Statements of Learning, zaklada pewna dowolno$¢, nauczyciel sam decyduje o materia-
fach, lekturach itp.
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w otwarciu Studiéw i w ceremonii wreczenia dyploméw — Studia ukoriczylo ponad dwu-
dziestu kompetentnych, wysoko wykwalifikowanych, profesjonalnych nauczycieli jezyka
polskiego jako obcego, drugiego, odziedziczonego.

5. Oswiata polonijna na $wiecie — szkoty spoteczne jako gtoéwny filar
ksztatcenia jezykowego pokolen polonijnych

5.1. Historia szkét spotecznych - zarys

Tworzenie szkét za granicg charakteryzowalo polskie zbiorowo$ci emigracyjne od korica
XV1II wieku i byto wyrazem podkreslenia wiezi z krajem pochodzenia oraz przekazywania
nastepnym pokoleniom wlasnej odrebnosci etnicznej i kulturowej. Pierwsza polsky szkote
otwarto juz w 1842 roku we Francji, w Chatillon-sous-Bagneux pod Paryzem. Byla to tzw.
szkota batiniolska (od nazwy przedmiescia Paryza — Batignolles, dokad szkole przeniesio-
no w 1844 roku), prowadzaca po polsku nauke przedmiotéw ojczystych: jezyka polskiego,
historii, geografii i religii. W 1858 roku powstala pierwsza szkota w USA w miejscowosci
Panna Maria w Teksasie. Byla to szkola parafialna, prowadzaca w jezyku polskim naucza-
nie w zakresie ogélnej szkoty podstawowej. Réwniez ,0ddolnie” zaktadano szkoly polskie
w Brazylii. Pierwszg z nich, zalozong w 1876 roku przez Hieronima Durskiego, usadowio-
no w osadzie Orléans.

Przedstawiciele polskiej diaspory, niezaleznie od ich sytuacji finansowej, zawsze in-
westowali w ksztalcenie dzieci. Poczatkowo szkoly, w ktérych uczono jezyka polskiego na
obczyznie, powstawaly przede wszystkim przy parafiach, kosciét byl bowiem miejscem,
wokot ktérego koncentrowalo sie Zycie emigrantéw. W miare uplywu lat szkoty zaczety po-
wstawac takze pod patronatem organizacji emigracyjnych lub z inicjatywy rodzicéw. Cheé
podtrzymywania i rozwijania umiejetnosci dzieci komunikowania sie w jezyku polskim,
gleboka potrzeba zachowania polskiej tradycji i obyczajowosci sprawia, ze co roku zwlasz-
cza w nowych skupiskach emigracyjnych (zob. Aneks do tego rozdzialu) powstajg kolejne
polskie szkoty.

Najwazniejszym zadaniem, ktére realizujg polskie placowki o§wiatowe za granica, jest
wiec kultywowanie znajomosci jezyka i podtrzymanie tradycji. Dla Polakéw jezyk byl bo-
wiem zawsze symbolem etnicznosci, znakiem przynalezno$ci do grupy, a takze wyrazem
akceptacji dla wyznawanego przez nig systemu warto$ci. Poznawanie jezyka przez mto-
dych ludzi mialo im umozliwi¢ nie tylko funkcjonowanie w obrebie grupy, rozumienie/ roz-
poznawanie jej skryptéw kulturowych, lecz takze dostep do débr polskiej kultury.

Mimo uptywu lat, zmieniajgcych sie warunkéw spolecznych i sytuacji geopolitycznej,
zadania szkét polonijnych — tworzonych przez same spotecznosci — pozostaly takie same. To
dzieki nim kolejne pokolenia polskich emigrantéw zachowaly $wiadomosé polskich korze-
ni - $wiadomos¢ zywa do dnia dzisiejszego. Przyklady te pokazujg symbolicznie, ze szkoty
przedmiotéw ojczystych, uczgc dumy z wlasnego dziedzictwa, pomagajg ksztaltowaé boga-
t3, zlozong tozsamos$é, w ktérej harmonijnie wspoélgrajg elementy kultury regionalnej oraz
narodowej, a przywigzanie do tradycji rodzimej nie utrudnia integracji ze spoleczenstwem
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przyjmujacym?®. Pamiec o tym nalezy zachowad, analizujac dzisiejsza sytuacje szkolnictwa
polskiego poza granicami kraju, gdyz sita oddolnego zaangazowania wskazuje, Ze stanowi
ono réwniez w dniu dzisiejszym przyszlosé polskiej oswiaty w swiecie.

5.2. Liczba szkoét spotecznych jezyka polskiego i ich uczniow w najwigkszych skupiskach
polskiej diaspory

O tym, ze szkoly spoleczne stanowig niewatpliwg przysziosé polskiej oswiaty w Swiecie,
$wiadczg same liczby, choé¢ dane na temat spolecznych szkét jezyka polskiego w diaspo-
rze oraz ich uczniéw nigdy nie byly zbierane w sposéb systematyczny. Nasza wiedza na ich
temat byla zatem i jest fragmentaryczna. Dla ogdlnej orientacji warto jednak przytoczy¢
informacje zebrane przez Jolante Tatare, prezes Kongresu O$wiaty Polonijnej, przedstawio-
ne w Krakowie podczas IV Kongresu Polskich Towarzystw Naukowych na ObczyZnie (zob.
]J. Tatara, 2014).

W Stanach Zjednoczonych Ameryki Péinocnej, najwiekszym skupisku polskiej diaspory
(ponad 9 mln mieszkancéw USA deklaruje polskie pochodzenie jako jedyne lub jedno z wie-
lu), prowadzenie szkét jezyka polskiego nadzorujg cztery instytucje:

- Zrzeszenie Nauczycieli Polskich w Ameryce w Chicago?,
- Centrala Szkét Doksztalcajacych w Nowym Jorku?®,

- Forum Nauczycieli Polonijnych Zachodniego Wybrzeza,
- Zwiazek Nauczycielstwa Polskiego w Michigan.

Te cztery instytucje koordynowaly w roku szkolnym 2013/2014 prace 130 placéwek szkol-
nych, w ktérych prawie 1788 nauczycieli prowadzilo zajecia dla 26 491 ucznidéw. Sposréd wy-
mienionych najwieksza organizacjg jest Zrzeszenie Nauczycieli Polskich w Ameryce, ma-
jace pod opiekg okoto 15 tys. uczniéw i 800 nauczycieli w 42 szkotach. Tuz za nim znajduje
sie Centrala Szkét Doksztalcajgcych z grupg prawie 9 996 podopiecznych i 762 wychowaw-
céw w 70 placéwkach o§wiatowych. Forum Nauczycieli Polonijnych Zachodniego Wybrzeza
ma 950 uczniéw i setke pracownikéw dydaktycznych w 14 szkotach, natomiast Zwigzek Na-
uczycielstwa Polskiego w Michigan skupia w 4 szkotach 545 podopiecznych i 26 nauczycieli®.

W Kanadzie (gdzie skupisko polonijne liczy prawie 900 tys. 0séb) funkcjonuje bardzo
rozwinieta sie¢ polskich szkét w wielu prowincjach: najwiecej w Ontario (gléwnie w Toron-
to i w Mississaudze), ale takze w Albercie (w Edmonton, na przyklad, dziala nawet calotygo-
dniowa szkota polska) czy tez w Quebecu, Kolumbii Brytyjskiej i in. Szkolnictwem polonijnym
w Kanadzie opiekuje sie Zwigzek Nauczycieli Polskich w Kanadzie*®. Stan liczebny uczniéw
w szkotach polonijnych w tym kraju wynosi blisko 8 tys. Ponadto w prowincji Ontario od pew-

26 por. W. Miodunka, 1998; D. Praszalowicz, 1986.

7 Zob. http://[www.znpusa.org/.

28 Zob. http://www.centralapsd.pl.

2 Spis szkot polskich w USA (stan na wrzesieni 2016) mozna znaleZ¢ na stronie: http://www.po land.us/strona,
38,2634,0,polskie-szkoly-przedszkola-w-usa-nauka-polskiego-w-ny-nj-pa-ct-ma-az-fl-md-mi-ca-ri-tx.html.

3 Zob. http://www.znp.ca/wp/. Na stronach Zwigzku sg informacje o podlegtych mu szkotach polskich w pie-
ciu prowincjach: Albercie, Kolumbii Brytyjskiej, Ontario, Manitobie i Quebecu.
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nego juz czasu dzialaja, oprécz powotanych przez srodowiska polonijne, takze kanadyjskie
szkoly z zajeciami z jezyka polskiego jako ojczystego, finansowane ze stanowego budzetu.

W Brazylii tylko nieznaczny odsetek z liczacej blisko 2 mln polskiej diaspory uczestniczy
w edukacji w zakresie jezyka polskiego: do szkoty polonijnej w Sao Paulo w roku szkolnym
2013/2014 uczeszczalo 56 uczniéw. W sumie ogélna liczba ucznidéw jest niewielka, polskiego —
gléwnie na potudniu Brazylii, w stanach Parana, Santa Catarina i Rio Grande do Sul — ucza
sie male grupy przy parafiach lub stowarzyszeniach polskich (dane B. Rzyski). Zblizona jest
sytuacja w Argentynie, gdzie w okolicach Posadas, Obera, Chaco oraz Comodoro Rivadavia
na nauczanie ojczyste uczeszcza lacznie okolo 100 uczniéw (dane I. Zurek). Nalezy wszak za-
uwazy¢, ze w ostatnich latach sytuacja do$é intensywnie sie zmienia — powstanie polonistyki
na Federalnym Uniwersytecie Parany w Kurytybie spowodowalo zdecydowany wzrost zain-
teresowania uczeniem sie i zdobywaniem kompetencji do nauczania jezyka polskiego. Wie-
le dobrego w tym zakresie dokonalo sie dzieki bardzo $cistej (mozna by jg wrecz okresli¢ jako
modelowa) wspdlpracy Konsulatu Generalnego RP z polonistyka na UFPR, ale takze z takimi
instytucjami, jak Casa da Cultura Polonia Brasil, gdzie réwniez wyraZnie rozwija sie system
nauczania jezyka polskiego. Potrzeba tu jednak ogromnego wysitku, by zaspokoi¢ rosnace
(obudzone po latach dyskryminujacej jezyki narodowe polityki w powojennej Brazylii) po-
trzeby. W Argentynie réwniez - dzieki zyczliwosci Ambasady RPw Buenos Aires — mozliwosci
uczenia sie jezyka polskiego wzrastajg, a nauczyciele, by sprostaé¢ wyzwaniom, sami zaczeli
sie organizowa¢, czego wyrazem jest m.in. Polonijna Organizacja Nauczycieli w Argentynie
(PONA), powotana w listopadzie 2016 roku z inicjatywy wieloletniego wiceprezesa ZNP i ak-
tywnego dzialacza Kazimierza Warzycy (z pierwsza prezes, Teresa Uzarowicz). Tu réwniez
rozwdj szkolnictwa polskiego wymaga absolutnej pomocy panstwa—zdecydowanie sytuacje
zmieniloby powolanie lektoratu jezyka polskiego na uczelni wyzszej w Buenos Aires.

W Australii w szkotach sobotnich, cze$ciowo dotowanych przez stanowe budzety o$wia-
towe, obecnie uczy sie okolo 1100 uczniéw. W znaczacym stopniu ciezar finansowania pla-
céwek ponoszg jednak rodzice oraz organizacje prowadzace te szkoty. W Nowej Zelandii
dzialaja trzy polskie szkoty, w ktérych uczy sie okoto 50 uczniéw (dane B. Iwanowskiej).

Wedlug Malgorzaty Lasockiej, wiceprezes Polskiej Macierzy Szkolnej w Wielkiej Bryta-
nii, w roku szkolnym 2013/2014 przy tej instytucji zostalo zarejestrowanych 128 szkét gro-
madzacych facznie okolo 16 tys. uczniéw. Z kolei raport przygotowany na zaméwienie MSZ
na temat szkét sobotnich w Wielkiej Brytanii wylicza ponad 140 szkét sobotnich, z ktérych
cze$¢ funkcjonuje poza zasiegiem Polskiej Macierzy Szkolnej, a niektdre nie sg zarejestro-
wane na portalu polskaszkola.pl. Liczby te odzwierciedlaja rozwdj sobotnich szkét w Wiel-
kiej Brytanii, co wigze sie z naptywem polskiej migracji na Wyspy od 2004 roku (wej$cie RP
do Unii Europejskiej). W samym Londynie, najwiekszym skupisku polskiej diaspory w Zjed-
noczonym Krélestwie, w szkotach dzialajacych pod auspicjami Macierzy nauczaniem jezy-
ka polskiego objetych byto 4 709 uczniéw. Liczby te sa doé¢ wysokie, jesli jednak zestawié je
z liczebno$cig skupiska migracyjnego w tym kraju (okoto 600 tys. 0séb urodzonych w Pol-
sce, a gdy doliczy¢ migracje wojenna i jej dalsze pokolenia to w sumie okoto milionowa zbio-
rowo$¢), przestaja by¢ imponujace (0,5%).

Wazrost liczby polskich szkét za granicg jest dobrze zauwazalny w krajach wchodzacych
w sktad Unii Nordyckiej. Wedtug Hanny Sand, dyrektor Polskiej Szkoly Sobotniej w Oslo afi-
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liowanej przez polskg ambasade, w ubieglym roku w polskich spotecznych szkotach w Nor-
wegii nauke pobieralo 650 uczniéw. Maria Malasnicka-Miedzianogéra, przewodniczgca
Nordyckiej Unii O$wiaty Polonijnej, wskazuje, ze w Danii funkcjonuje rozwiniety system
dunskiego systemu edukacji (uwzgledniajacy kursy jezyka ojczystego dla dzieci imigrantéw),
z ktérego w minionym roku korzystato 320 uczniéw. Nie ma tam zatem potrzeby, by powoly-
wadé szkoly spoleczne. Podobna sytuacja jest w Szwecji. Jacek Jurkowski, prezes Zwigzku Na-
uczycieli Polskich w Szwecji, podaje, ze w szwedzkim systemie edukacji czynnie uczestniczy
4275 uczniéw. Dodaje jednak, ze pomimo ogélnej tendencji wzrostu, stanowi to jedynie 59%
miodziezy uprawnionej do nauki jezyka polskiego. Dla uzupelnienia podaé nalezy, ze w po-
zostatych dwdch krajach Unii Nordyckiej, w Islandii i Finlandii, odpowiednio liczbe uczniéw
szacuje sie na 1001 50.

Problem integracji ksztalcenia dzieci imigrantéw stal sie elementem dziatad reforma-
torskich w réznych krajach, w wyniku czego nauke jezyka polskiego w Niemczech pobie-
ra obecnie 13 tys. uczniéw. Polonijne dzialania edukacyjne sg wspierane z funduszy pu-
blicznych®. Inaczej jest w Holandii, gdzie wedlug informacji uzyskanych od wiceprezesa
Kongresu O$wiaty Polonijnej Tomasza Karawajczyka do polskich szkét spotecznych (funk-
cjonujacych na zasadzie wolontariatu, finansowanych ze sktadek rodzicielskich, grantéw
i wkladéw sponsorskich) uczeszczato okolo tysigca uczniéw. Natomiast w sgsiedniej Bel-
gii ze spotecznego szkolnictwa polonijnego korzysta okolo 400 uczniéw (zgodnie z dany-
mi przekazanymi przez Terese Arszagi vel Harszagi, dyrektor Polskiego Centrum Ksztal-
cenia im. §w. Jana Pawtla II w Brukseli). W przypadku polskiego szkolnictwa spotecznego
we Francji i Hiszpanii liczbe uczniéw okresla sie odpowiednio na 680 i 484 (dane D. Lemoy-
ne i B. Grzech). Dla por6wnania, w Portugalii liczbe uczniéw szacuje sie na okolo 40. Zgro-
madzone dane pokazujg, ze w tym gronie skromniej wypada szkolnictwo polskie we Wto-
szech oraz na Wegrzech — odpowiednio po okoto 150 uczniéw.

5.3. Wyzwania

Obecnie szkoty na obczyZnie stojg jednak wobec duzego wyzwania, gdyz ,mlode pokolenie

stawia szkole etnicznej coraz wieksze wymagania — jesli nie jest ona atrakcyjna, konkuren-
cyjna, nie otwiera przed nimi nowych horyzontéw, nie umozliwia osiggania nowych celéw —
najchetniej z niej rezygnuja lub chodza tam z przymusu” (E. Lipiniska, A. Seretny, 2012a: 132).
Dlatego tak wazne jest opracowanie nowoczesnego programu dla szkét polonijnych, na pod-
stawie ktdrego mozliwe stanie sie opracowywanie materialéw przystosowanych do realiow

(potrzeb i mozliwo$ci uczniéw) oraz uwzgledniajacych potrzeby spolecznoéci funkcjonuja-
cej w danym kontekscie jezykowo-kulturowym. Uatrakcyjnianie zaje¢ wzmacniajgce moty-
wacje jest w tym przypadku nieodzowne.

Tendencja spadkowa liczby uczniéw, zwlaszcza w klasach wyzszych niektdérych szkét,
niekoniecznie wiagze sie z malo atrakcyjnymi formami pracy na lekcji czy nieodpowied-
nimi pomocami, lecz raczej z niechecig rodzicéw poswiecania swojego wolnego sobot-
niego czasu na zajecia szkolne dzieci. Panuje bowiem przekonanie, ze jezyk polski nie

3 Wedlug L. Barejko-Knops w ostatnich latach mamy do czynienia ze zwrotem w niemieckiej polityce migra-
cyjnej (zob. J. Tatara, 2014).
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bedzie w przyszlosci przydatny dzieciom i nie ma sensu sie go uczy¢, a takze, ze szko-
ty polonijne ugruntowujg wyobcowanie mtodziezy ze Srodowiska, w ktérym zyja, utrud-
niaja procesy adaptacyjne i aklimatyzacyjne dzieci i mtodziezy w krajach osiedlenia (zob.
A. Chodubski, 2004: 91). Nie rozumieja, ze szkola oferuje wiele niekwestionowanych ko-
rzysci, m.in. postugiwanie sie dwoma jezykami, uczestnictwo w dwéch kulturach, czy-
li w przyszlosci mozliwosé podejmowania decyzji co do wyboru miejsca zamieszkania
(zob. tez rozdz. I).

Reasumujac: na calym $wiecie szkoly spoteczne, ktérych celem jest nauczanie jezyka
i krzewienie §wiadomosdci etnicznej/narodowej poza granicami kraju, byly i s3 miejscami
integrujacymi znaczng czes$¢ Polonii, dobrze stuzg tez kulturze duchowej Polonii i intere-
som Polski poza jej granicami. Wydaje sie wiec, ze warto opracowaé i konsekwentnie reali-
zowacd strategie perspektywicznego rozwoju Polonii, aby efektywnie, a przede wszystkim
dlugofalowo, wspieraé spoteczne szkolnictwo polonijne.

6. Ocena dotychczasowych rozwigzan wraz z propozycjami ich modyfikacii

W zwigzku z rosngcg mobilnoscig Polakéw, polskich emigrantéw, réznorodnoscig form
instytucjonalnych zajmujacych sie ksztalceniem w jezyku polskim, a takze rozwojem tech-
nologii i zmianami cywilizacyjnymi realizacja pomocy w okreslonym w dokumentach
zakresie wymaga zmiany podejécia — spojrzenia na te pomoc jak na inwestycje w dzieci
uczace sie jezyka polskiego jako przysztych ambasadoréw jezyka polskiego i tym samym
Polski w $wiecie. Z tej perspektywy konieczna staje sie zmiana charakteru udzielanej pomo-
cy, modernizacja tresci i sposob6w nauczania, réwniez — zaradzenie problemom, z jakimi
boryka sie o§wiata polskojezyczna na §wiecie.

6.1. Placowki prowadzace nauczanie w jezyku polskim
6.1.1. Nieodptatny dostep do nauki jezyka motywacjg do edukacji etnicznej, do dwujezycznos$ci

Jednym z podstawowych probleméw dotyczacych placéwek oswiatowych jest nieréwnosé
w dostepie do ksztalcenia wjezyku polskim poza granicamikraju. Cze$é polskich dzieci moze
uczy¢ sie w jezyku ojczystym nieodplatnie, w placéwkach koordynowanych przez ORPEG,
w polskojezycznych szkotach i klasach nalezacych do systeméw edukacji innych panstw lub
w szkotach europejskich. Jednak dla wiekszosci jedyng mozliwo$cig nauki w jezyku polskim
jest odptatne ksztalcenie w spotecznych szkotach sobotnich (90% szkét polskich na §wiecie
jest prowadzonych dzieki ogromnemu wysitkowi organizacyjnemu i finansowemu rodzi-
céw przy minimalnym albo zadnym wsparciu z budzetu panistwa polskiego). Rezultatem
moze by¢ fakt, ze wiekszo$¢ dzieci przebywajacych za granicg, zwlaszcza z rodzin gorzej
sytuowanych, nie bedzie sie uczyta jezyka polskiego w ogdle.

W poréwnaniu ze stosunkowo bogatg siecig szkét sobotnich zdecydowanie ubozsza jest
sie¢ przedszkoli z jezykiem polskim, i to niezaleznie od rodzaju placéwki (czy to placéwka
spoleczna, czy tez dzialajaca w systemach o§wiatowych/wychowawczych innych panstw).
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Polska szkota /przedszkole za granicg to wazny element wychowania polskiego dziec-
ka, ktére wyrasta w dwu- lub wielokulturowosci, staje sie dwu- lub wielojezyczne. Szkota
pomaga w budowaniu poczucia przynaleznosci do wspdlnoty, ktéra spajaja: wspélny jezyk,
pochodzenie, tradycje, kultura, oraz tworzy trwale podstawy do ksztaltowania tozsamosci
narodowej uczniéw. W takiej szkole dziecko nawigzuje wieZ z réwiesnikami, ktérych rodzi-
ce (lub jedno z nich) sg Polakami. Zaczyna postugiwac¢ sie jezykiem w réznych sytuacjach
i w wielu rejestrach, jest wprowadzane w polski kontekst kulturowy i socjolingwistyczny.

Oczywiste uzasadnienia zyskujg poparcie w badaniach naukowych, potwierdzajacych,
jaka niezwykly szanse zyskuja dzieci wielojezyczne i uczniowie niezaniedbujacy ksztalce-
nia w jezyku odziedziczonym?®. Badanie 0séb dwujezycznych (i dwukulturowych) wskazu-
je bowiem na ich przewage nad jednojezycznymi. Przewaga ta obejmuje:

- zdolno$é do myslenia dywergencyjnego u os6b wielojezycznych,

- $wiadomo$¢ metajezykowa (przejawiang np. w wychwytywaniu réznorodnych znaczen
stéw),

- zdolnoéé metapoznawczy,

- otwarto$¢ na $wiat, wiekszg wrazliwo$¢ kulturowg i spoleczna,

- lepsza uwage selektywna.

Nalezy tez pamietaé o promocyjnej roli mtodych Polakéw jako uzytkownikéw jezyka pol-
skiego. Naszym zdaniem ustawodawca powinien tak przygotowac akty prawne, by mozliwe
bylo dofinansowanie nauki (w réznych placéwkach) jezyka odziedziczonego dzieciom prze-
bywajacym poza granicami kraju.

Powinien tez zadbaé o systemowe wzmocnienie polskiego wychowania przedszkolne-
go poza granicami kraju (np. przez zachete do podejmowania kurséw i szkoleri pedagogicz-
nych, uwzglednienie w tematyce kurséw doskonalenia nauczycieli specyfiki wychowania
przedszkolnego).

6.1.2. Szkolny punkt konsultacyjny - szkota czy punkt?

Promocyjng role moga odgrywacé takze placéwki ksztalcgce uczniéw o polskim pochodze-
niu. W 2010 roku nazwy polskich szkét dzialajacych przy ambasadach czy konsulatach szko-
1y polskie zmieniono na szkolne punkty konsultacyjne. Nazwa ta, wedlug gloséw nauczycieli,
nie odpowiada dzialalnosci instytucji edukacyjnych. Gdyby odwotaé sie do znaczenia sto-
wa szkota w jezyku polskim:

,1. instytucja o§wiatowo-wychowawcza, ktérej zadaniem jest ksztalcenie i wychowanie, [...]
2. siedziba tej instytucji. 3. uczniowie i pracownicy tej instytucji” (Stownik jezyka polskiego, red.
M. Szymczak, t. 3);

,1. szkola to instytucja zajmujaca sie ksztalceniem dzieci i mtodziezy” (Inny stownik jezyka pol-
skiego, red. M. Bariko, t. 2),

3 Przykladowo G. Czetwertynska (2010) opisuje przeprowadzone wérdéd uczniéw szwedzkich niepochodza-
cych ze Szwecji badania, z ktérych wynika, ze najlepsze wyniki w nauce osiggneli ci z nich, ktérzy poza progra-
mem szwedzkim ramowym uczeszczali na lekcje wlasnego jezyka.
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mozna by stwierdzi¢, ze wszystkim ,punktom konsultacyjnym” ta wlasnie nazwa przystu-
guje, realizujg one bowiem program uzupetniajacy (przedmioty ojczyste —jezyk polski i wie-
dza o Polsce). W jednostkach tych odbywajg sie standardowe lekcje, zgodne z zatwierdzony-
mi programami nauczania, prowadzone przez wykwalifikowanych nauczycieli, ktérzy ucza
i wychowuja w zgodnosci z kulturg polska, uczestniczac w tworzeniu wlasciwego wizerunku
Polski i Polakéw za granicy. To przeciez w szkole powstaje typowe $§rodowisko szkolne: sta-
nowigce stabilne oparcie dla nastolatkéw, nierzadko wyobcowanych w nowym Srodowisku.
Atakie powstaje winstytucjach nazywanych obecnie ,szkolnymi punktamikonsultacyjnymi”.

Z kolei nazwa punkt konsultacyjny sugeruje, ze mamy do czynienia z ,miejscem, pomiesz-
czeniem przeznaczonym do wykonywania specjalnych czynnosci, prac”, konsultacji wiasnie
(Stownik jezyka polskiego, red. M. Szymczak, t. 2).

I tak tez jest ta nazwa odbierana przez wiadze systemdéw edukacyjnych krajéw, w kté-
rych znajdujg sie owe ,punkty”. Nauczyciele uczacy w punktach konsultacyjnych podawali
przyklady przykrych dodwiadczen swoich uczniéw, ktérym wpisywano do swiadectw szkot
paistwowych w konkretnym systemie edukacyjnym zajecia z jezyka rodzimego, dopdki
zajecia te pos§wiadczone byly na swiadectwach szkoly polskiej. Zmiana nazwy szkoly na
punkt konsultacyjny takie wpisy wykluczyla®.

Tymczasem konsultacje jako forma pracy to jedynie czesé¢ oferty szkoét polskich, stuzaca
tym dzieciom, ktére nie moga przyjezdzacé do szkoty raz w tygodniu. Jak stusznie zauwazajg
uczacy w szkolnych punktach nauczyciele: juz sama nazwa punkt konsultacyjny jest zawezaja-
caideprecjonujgca. A przeciez w szkotach polskich (nazwanych punktami konsultacyjnymi)
uczy sie (wedtug danych z 2016 roku) 16,5 tys. ucznidéw, nieraz z rodzin mieszanych - ze zréz-
nicowang przeszloscig edukacyjng. W wielu takich rodzinach nazwa szkola polska stanowi
takze dodatkowgy site motywujaca do wychowania dziecka wtgcznosci z ojezyzng przodkéw
(z dodatkowym ,bonusem” na §wiadectwie panistwowej szkoty lokalnej).

Szkota polska na obczyzZnie (szkota, a nie punkt konsultacyjny) ma wielowiekowa tradycje.
Gdziekolwiek trafiali Polacy, organizowali polskie szkolnictwo, nawet w najtrudniejszych
warunkach politycznych. Polska szkota i kosciét dawaly szanse na przetrwanie, na lepsze
zorganizowanie sie spolecznosci etnicznej, na odnalezienie wlasnej tozsamosci. Przywré-
cenie dzisiaj szkole naleznej nazwy wzmocniloby jej autorytet. Tym samym pomogloby wie-
lu rodzicom w podjeciu decyzji o nawigzaniu/zachowaniu wiezi z polsky szkotg, a w kon-
sekwencji — z kulturg narodowg i jezykiem. Polska szkota, réwiednicy oraz nauczyciele
odegraliby w zyciu uczniéw oraz ich rodzicéw role centrum informacyjnego i wspierajace-
go w warunkach emigracyjnych.

Zdajac sobie sprawe z odmiennego niz w calotygodniowych szkotach w Polsce statusu
szkét dzialajacych przy ambasadach i konsulatach, w celu zaznaczenia odmiennosci pro-
gramowej mozna by je nazwaé np. polskimi szkotami uzupelniajacymi. Biorac pod uwage
postulaty nauczycieli polskich i podkreslajgc symboliczne dla polskiej emigracji znaczenie
nazwy (szkota polska), wnosimy o rozwazenie mozliwosci (cho¢ chcieliby$my napisaé: postu-
lujemy koniecznos¢) przywrécenia punktom konsultacyjnym nazwy szkola.

3 Uczniowie chcacy uzyskaé zapis na §wiadectwie zostali zmuszeni do uczestniczenia w dodatkowych za-
jeciach z jezyka polskiego w szkole lokalnej — prowadzonych przez lokalnych nauczycieli na ré6znym poziomie
(przyktady z Austrii).
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Podobny problem stwarzaja $wiadectwa, ktére uczniowie otrzymujg po kazdym roku
nauki. Ich warto$¢ jest niejednoznaczna. Swiadectwa szkolne wydawane przez szkoly spo-
teczne i szkolne punkty konsultacyjne nie s3 bowiem podstawg do przyjecia lub odmowy
przyjecia dziecka do szkoty w Polsce. Mozna by zatem uznac je za bezwarto$ciowe..., a jed-
nak $wiadectwa sg potrzebne — cho¢by ze wzgled6w motywacyjnych, a takze dla wykazania
swych osiggnie¢ w lokalnych szkotach (jesli bylyby wystawiane przez szkole!). Na $wiadec-
twach wpisywane s3 klasyczne oceny 6-1, brakuje informacji na temat kompetencji jezyko-
wych. Dla nauczycieli uczniéw powracajacych do Polski informacje na temat sprawnosci je-
zykowej sg tak samo wazne, jak oceny z danego przedmiotu. Rozwigzaniem mogloby by¢
umieszczenie na §wiadectwach dwdch ocen - klasycznej, czyli przedmiotowej, i potwier-
dzajacej kompetencje jezykowe.

6.1.3. Organizacja procesu dydaktycznego

Podstawa programowa dla uczniéw uczgcych sig za granicg zostata opracowana dla trzech grup
wiekowych: 5-9 lat, 10-13 lat i od 14 lat, z uwzglednieniem rozwoju poznawczego i mozli-
wosci percepcyjnych uczniéw. W praktyce jednak nadal obowigzujg wzorce organizacyj-
ne funkcjonujgce w Polsce. W szkolnych punktach konsultacyjnych i w szkotach sobotnich
utrzymano podzial na klasy, a jednostki organizacyjne to: szkoly podstawowe, gimnazja
i szkoly ponadgimnazjalne, a w przypadku szkolnych punktéw konsultacyjnych — licea.
Tymczasem pozostawienie polskich wzorcdw organizacyjnych moze mieé sens tylko
w przypadku szkolnych punktéw konsultacyjnych, ktérych uczniowie ewentualnie wraca-
ja do kraju. ,Rozwigzaniem, ktére z pewno$cig mozna by wprowadzi¢ do szkét polonijnych,
jest inna organizacja procesu dydaktycznego, uwzgledniajaca czynnik niebrany dotych-
czas pod uwage przy przydziale uczniéw do klas — a mianowicie poziom znajomosci jezy-
ka. Dzielenie wedlug rocznika jest czesto dla nich samych niekorzystne, dla nauczycieli
za$ ucigzliwe. W rezultacie dla czesci uczacych sie w tym samym oddziale materiat dydak-
tyczny jest zbyt fatwy, a wymagania nauczyciela za niskie, a dla innych z kolei — odwrotnie.
Bardziej odpowiedni bytby podziat zgodny ze stopniem znajomosci jezyka, czyli taki, jaki
stosowany jest na kursach jezykowych, z uwzglednieniem jednakze poziomu rozwoju psy-
chomotorycznego oraz intelektualnego dzieci” (E. Lipifiska, A. Seretny, 2012b: 27).

6.2. Programy i materiaty edukacyjne

Wspdlczesna miodziez ksztaltuje sie w zupelnie nowej rzeczywistoéci — polska szkota musi
zadba¢ o jej motywacje i zainteresowanie do uczenia sie jezyka i utrzymywania kontaktéw
z Polsky. Przygotowujacy programy i podreczniki powinni byé¢ §wiadomi, co umie i jak sie
uczy wspdlczesny miody cztowiek.

6.2.1. Programy

Wiedza na temat podmiotu nauczania — uzytkownika jezyka odziedziczonego — powinna
decydowaé o odmiennosci materiatéw dydaktycznych i technik nauczania od tych wtasci-

n
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wych jezykowi rodzimemu w Polsce — podkresla sie, ze ,program nauczania jezyka ojczyste-
go jako drugiego (heritage language) powinien uwzgledniaé zalecenia zawarte w Europejskim
systemie opisu ksztalcenia jezykowego (ESOKJ, 2003) oraz w Standardach wymagar egzaminacyj-
nych Paristwowej Komisji Po§wiadczania Znajomosci Jezyka Polskiego jako Obcego (MENIS,
2003) (aspekt jezykowy) oraz wpisywaé sie w edukacyjng specyfike $rodowisk polonij-
nych (aspekt kulturowy, tozsamosciowy), pozostajac w zgodzie z rozwigzaniami przyje-
tymi w dydaktyce jezyka polskiego jako ojczystego (podstawa programowa dla szkét pol-
skich poza Polska). W praktyce sprowadza sie to do rozwijania umiejetnosci jezykowych
uczniéw oraz zapoznawania ich z polskim dziedzictwem kulturowym oraz umozliwie-
nie im poznawania $wiata i probleméw ich réwiesnikéw w Polsce, przy czym kolejno$é —
1. »jezykg, 2. »aspekt kulturowy« — ma tu fundamentalne znaczenie” (E. Lipifiska, A. Seret-
ny, 2012b: 34).

Propozycja zawarta w Podstawie programowej dla uczniow polskich uczgcych si¢ za granicq
MEN oparta jest na doswiadczeniach dwéch dydaktyk (jezyka polskiego i glottodydakty-
ki), jednak nadal nie rozwigzuje ona wielu probleméw nauczycieli pracujacych i uczacych
poza krajem: zawiera normy opisu kompetencji jezykowych, ktére podzielono, wykorzystu-
jac Europejski system opisu ksztalcenia jezykowego na: stuchanie, méwienie, czytanie, pisanie.
Kompetencje jezykowe dodatkowo zapisano dla trzech pozioméw umiejetnosci: A — pod-
stawowy, B — §rednio zaawansowany, C — zaawansowany**. Czytamy w Podstawie programo-
wej...: ,Zakladamy, ze na najwyzszym poziomie umiejetnosci (C) zawieraja sie wymagania
z pozioméw nizszych. W zapisach unikamy wymieniania tych wiadomosci i umiejetnosci,
ktére majg charakter ponadjezykowy, a uczen nabywa je w miejscowej szkole. Ksztalcenie
jezykowe i kulturowe powinno mie¢ charakter zintegrowany”.

W podstawie dokonano wiec pewnej standaryzacji wymagan, ale nie sprecyzowano, kto
i w jaki spos6b bedzie mierzy¢ kompetencje jezykowe uczniéw. Nieznane sg testy, ktérymi
mozna sprawdzi¢ kompetencje — nauczyciel raczej ich nie skonstruuje. Nie wiadomo réw-
niez, kiedy przeprowadzaé testowanie. Logiczne byloby badanie stopnia opanowania okre-
$lonych sprawnosci lub podsysteméw jezyka pod koniec kazdego etapu ksztalcenia. Poza
tym nauczanie jezyka ma zostaé zintegrowane z tre§ciami nauczania. Podstawa programo-
wa... nie precyzuje jednak, ktére z proponowanych tekstéw kultury s3 odpowiednie dla
uczniéw bedacych na danym poziomie bieglosci jezykowej. Decyzja nalezy do nauczycie-
la. Teksty jednak ,powinny przede wszystkim wspomagaé proces ksztalcenia sprawnosci je-
zykowej”. Wiadomo, ze poziom podstawowy znajomosci jezyka, bazujgc na najprostszym
stownictwie i strukturach gramatycznych, znaczaco ogranicza mozliwo$ci odwotywania sie
do tekstéw literackich (zastanowié sie tez trzeba, czy nie nalezaloby ,od$wiezy¢” ich zesta-
wu). Potrzebna jest indywidualizacja nauczania, a w tym zakresie pomocy metodycznych
i diagnozujacych jest niewiele lub sg nieskatalogowane (stabo dostepne).

Podstawa programowa... bedzie dobrze stuzyé, jesli zostanie obudowana zestawem testéw
diagnostycznych umozliwiajgcych wlasciwa ocene kompetencji jezykowych uczniéw, kté-
rych rozwijanie powinno stanowi¢ priorytet w przypadku uzytkownikéw jezyka odziedzi-

3 Por. http://www.polska-szkola.pl/file.php/1/Podstawa_programowa_INTERNET.pdf [dostep: 8.05.2017].
% Ibidem.
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czonego*®. Zestawy lektur/ tekstéw literackich powinny zostaé opatrzone komentarzem lub
kwalifikatorem okre§lajagcym jezykowe zaawansowanie konkretnego tekstu, wyraZznie bo-
wiem brakuje korelacji pomiedzy umiejetnoéciami jezykowymi okreslonymi dla poszcze-
gblnych etapéw nauczania a poziomem jezykowym tekstéw zaproponowanych jako lektura
podstawowa. Twoércy podstawy wyraZnie tez przecenili kompetencje jezykowe i kulturowe
uczniéw, np. wiele tekstéw literackich i tekstéw kultury, ktére w polskich szkotach sg zale-
cane na wyzszych etapach edukacji (w gimnazjum), w podstawie dla dzieci uczacych sie za
granicg przeznacza sie dla grupy wiekowej 10-13 lat (np. Kamienie na szaniec A. Kamiriskiego).
Nie zaproponowano takze pozycji piéra twércéw polonijnych, ktérzy czesto poruszaja kwe-
stie bliskie osobom dwujezycznym i dwukulturowym. Nie uwzgledniono wreszcie w pod-
stawie zmian jezykowych i kulturowych, ktére nawet w Polsce utrudniajg uczniom wiasci-
we odczytanie lektur, co w rezultacie zniecheca do czytania w jezyku polskim (por. roz. XII).
Pominieto takze ksztalcenie umiejetnosci postugiwania sie odmiang pisang jezyka w for-
mach wypowiedzi wlasciwych dla wspélczesnej komunikacji za pomocg mediéw elektro-
nicznych (np. e-mail, SMS, posty w mediach spotecznosciowych).

Uwzglednienie postulowanego podzialu na grupy ze stosowaniem sie do umiejetnosci
jezykowych uczniéw wymagaloby przeformulowania tresci nauczania lub zalozenia ich
elastycznosci (w okreslonych granicach). W tym celu ,konieczna jest standaryzacja proce-
su nauczania jezyka odziedziczonego, dzieki ktérej mozliwa stalaby sie rzetelna i obiektywna
ocena wynikéw nauczania. Na zakoriczenie procesu ksztalcenia miodziez polonijna mogta-
by zdawac [...] nieobowigzkowy certyfikatowy egzamin z jezyka polskiego jako obcego na
poziomie Bz, ktérym uczacy si¢ potwierdzaliby swoje kompetencje jezykowe” (E. Lipiniska,
A. Seretny, 2012b: 34-35). Innym rozwigzaniem byloby umieszczenie w programach obiek-
tywnych i rzetelnych kryteriéw oceniania dla wszystkich wskazanych pozioméw bieglosci
jezykowej.

Doceniajgc wysilek wlozony w opracowanie omawianej podstawy programowej, nalezy
sie w tym miejscu upomnie¢ o dalszy namyst nad sposobami budowania planu pracy nad
sprawnoscia jezykowa miodych ludzi uczacych sie w szkotach polskich poza granicami kra-
ju, a takze przemysle¢ sposéb kreowania autowizerunku mlodego Polaka, tak by dla mlo-
dych emigrantéw — odbiorc6w programéw opartych na tej podstawie kultura polska oraz je-
zyk polski mogly by¢ w pelni uwewnetrzniane, by ich znajomos¢ stawata sie powodem do
dumy, a nie byla postrzegana jako niepotrzebny balast.

6.2.2. Uczen polonijny jako ,cyfrowy tubylec” a pomoce do nauki jezyka polskiego

Rozwazajac kwestie ksztalcenia kompetencji ucznia polonijnego jako reprezentanta wspot-
czesnego pokolenia, nalezaloby poddaé rekonstrukeji okolicznosci nabywania przez niego
kompetencji jezykowych i komunikacyjnych. Nabywanie jezyka pierwszego dokonuje sie
bowiem wspodlczesnie w duzej mierze takze przez medium ekranéw urzgdzen elektronicz-

% W programach nauczania przeznaczonych dla szkét polonijnych nalezy przesunaé akcent z ksztattowa-
nia kompetencji literackiej na rzecz budowania kompetencji jezykowej. ,Jest to konieczne, gdyz umiejetnosci
uczniéw szkdt polonijnych i polskiej mlodziezy, ktdra jest na co dzien catkowicie zanurzona zaréwno w jezyku,
jak iw kulturze, nie dajg sie poréwnaé” (S. Wolszy, nauczyciel szkoty w Chicago, w: E. Lipiniska, A. Seretny, 2012b).
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nych, stacjonarnych i mobilnych. Pokolenie ,cyfrowych tubylcéw” — postugujac sie okresle-
niem Marka Prensky’ego (2001) — rozwija sie w rzeczywisto$ci o dwch wymiarach: realnej
oraz cyfrowej, i tym rézni sie od ,cyfrowych imigrantéw”, ze ,0d najmlodszych lat przez
interfejs roznorakich aplikacji (programéw) poznaje §wiat, okresla swoja tozsamosé, imple-
mentuj3c jej elementy na wielu portalach, w wirtualnosci pozostawia §lady kulturowe
i wreszcie — wykorzystuje cyfrowe narzedzia do nabywania kompetencji umozliwiajacych
dekodowanie, tworzenie i przetwarzanie e-komunikatéw. Socjologiczne terminy: E-kids,
app-generation, e-generation, cyfrowe dzieci, tabletowe dzieci, pokolenie kciuka, oddaja specyfike
funkcjonowania najmtodszych w ,hiperrealnej rzeczywistoéci” (J. Baudrillard, 2005: 111 n.),
w nowym §rodowisku technologicznym i spoleczno-kulturowym. W tym kontekscie sto-
wo jako medium poznania i transferu kulturowego ustepuje dzis$ miejsca obrazowi i ikonie,
a dotkniecie, klikniecie czy ,smyrniecie” zaspokaja zar6wno potrzebe kreacji, jak i uczest-
nictwa w kulturze” (A. Wilczek, 2017: 251-252).

Przenikanie sie tego typu bytéw rewolucjonizuje takze jezyk, sposéb jego nabywania
i uzycia komunikacyjne. Dzi§ pojecie kompetencja komunikacyjna desygnuje réwniez umie-
jetnosci zwigzane z e-komunikacja, dlatego rozumiane s3 one jako zdolnoé¢ do dekodowa-
nia i kodowania polisemiotycznych komunikatéw, co zapewnia skutecznoéé¢ petnego poro-
zumiewania sie we wspdlnocie komunikacyjnej. Z tego wzgledu podstawowe umiejetnosci
komunikacyjne, takie jak czytanie i pisanie, polegajace na czynnym uczestnictwie w pisa-
nej postaci komunikacji spolecznej (znaczenie socjokulturowe), sg takze ,umiejetnosciami
nieodzownymi do korzystania z nowych systeméw komunikacyjnych™. W tym zakresie
mozna zaobserwowaé znamienna tendencje do ,samoksztalcenia” wskazanych kompeten-
¢jijuz od bardzo wezesnego dziecifistwa. Powodem sg wszechobecne aplikacje multimedial-
ne udostepniane dzieciom przez dorostych gtéwnie za pomocg urzadzen mobilnych. Ekran
staje sie medium dzieciecego poznawania $wiata. Do takich wnioskéw prowadzg dane
z wielu raportdéw, ale takze swobodny dyskurs rodzicéw prowadzony na portalach i forach
internetowych (zob. A. Wilczek, 2017).

Nie mozna tego faktu poming¢ podczas planowania i organizowania skutecznej na-
uki, a takze promowania jezyka polskiego jako odziedziczonego. Nowoczesne materialy dy-
daktyczne odpowiadajace zainteresowaniom miodych ludzi, nawigzujace do nowych tech-
nologii s3 uczniowi polonijnemu niezbedne. Chodzi o stworzenie wlasciwej $ciezki pracy
z dzieémi polskimi za granica. Sciezka ta zaktada niwelowanie réznic miedzy jakoécia na-
uczania w polskich szkotach sobotnich a atrakcyjnymi metodami pracy szkét lokalnych
(brytyjskich, skandynawskich czy amerykanskich). Aplikacja przede wszystkim powinna
bawié, istotny jest przy tym dobdr zabawnych i zaskakujacych tresci dostosowanych do eta-
pu rozwojowego dziecka.

Nauczyciele pracujacy za granicg potrzebuja wsparcia, by doskonali¢ swéj warsztat pra-
cy zgodnie z nowoczesnymi metodami i koncepcjami uczenia (konektywizm, konstruk-
tywizm, kolektywizm), by zaréwno odpowiedzie¢ na zainteresowania swych uczniéw, jak
i uwzgledni¢ ich sposdéb uczenia sie. Faktem jest, ze czes¢ polskich dzieci polonijnych nie-

7 Dzialalno$¢ bibliotek publicznych: wytyczne IFLA/UNESCO. Zob. http://docplayer.pl/6008020-Wplyw-
czytania-na-rozwoj-dzieci-i-mlodziezy.html [dostep: 14.05.2017].



6. Ocena dotychczasowych rozwigzan wraz z propozycjami ich modyfikacii

chetnie uczeszcza do szkét sobotnich, gdyz wyposazenie i metody pracy tam stosowane
znacznie r6znig sie od tych, ktére wykorzystywane sg na co dzien w szkotach lokalnych. Dy-
daktyka w szkotach polskich opiera sie zazwyczaj na bardzo tradycyjnych formach przeka-
zu wiedzy, nie ma mozliwosci korzystania z rzutnikéw czy komputeréw. Moze to powodo-
waé nieche¢ dzieci nie tylko do szkét sobotnich, lecz przede wszystkim do jezyka polskiego,
samej Polski i wszystkiego, co jest z nig zwigzane. W swych lokalnych szkotach spotykaja
sie one na co dzien z atrakcyjnymi narzedziami i materialami edukacyjnymi, ktére dostar-
czaja im odpowiedniej motywacji do poglebiania wiasnych zainteresowan i samodzielnych
poszukiwan. W szkolach sobotnich nie powinno by¢ inaczej. Uczniowie majg smartfony
i tablety — wystarczy dostep do internetu, by méc korzystaé z tego, co oferujg nowe media.
Dzieki aplikacjom uczen polonijny moze w atrakcyjny i aktywny sposéb poznawaé stow-
nictwo (aktywnie sie uczac), wymowe (z wykorzystaniem metod siegajacych do integra-
cji sensorycznej), tworzy¢ narracje, odwiedza¢ muzea, budowa¢ miasta polskie, poznawaé
krajobrazy (z wykorzystaniem podejscia STEAM Education?®). Aplikacje wlaczajace zabawe
stanowia edukacyjne narzedzie na miare potrzeb wspodlczesnego $wiata i dzieci, dla kté-
rych gra, komputer i wspélczesny jezyk to rzeczywisto$¢.

Nowoczesna edukacja nie zna granic, nie musi przebiegaé¢ w klasie, moze sie toczy¢ on-
line — doskonali¢ sprawnosci jezykowe dzieci, wyposazaé je, aktywnie angazujac, w wie-
dze (na temat historii i geografii Polski), przygotowywacé je do zycia w spoteczefistwie oraz
wskazad, jak radzi¢ sobie z wyzwaniami wspodlczesnosci, np. z wielokulturowoscia — przez
praktyczne poznanie obyczajéw, kultur i krajéw w aktywnym uczestnictwie.

To wyzwanie wspélczesnej edukacji! Dlatego w nauczaniu polonijnym nalezy wprowa-
dzi¢ nowoczesne narzedzia: aplikacje, gry online, sfowniki internetowe jezyka polskiego
i stowniki specjalistyczne dla dzieci (dostosowane do wieku i mozliwosci jezykowych od-
biorcéw), kursy online oraz platformy edukacyjne. Pewne materialy juz s dostepne (np. za-
bawna ,apka” na temat wielkich Polakéw Polska inspiruje*®, materialy edukacyjne, podrecz-
nik Wigcz Polske!). Sam podrecznik Wigcz Polske! - wprawdzie dostarcza ,atomy” edukacyjne
taczace kregi tematyczne, teksty kultury, dostosowane do mozliwosci jezykowych uczniéw,
ale by wykorzystaé go w codziennej pracy, atomy musialtyby pokry¢ calg podstawe, a tak nie
jest. Atomy nie sg takze do korica uporzadkowane - i co najwazniejsze — nie wykorzystano
w nich mozliwosci, ktére stwarzajg media. Z kolei podczas tradycyjnego korzystania (jak
z podrecznika papierowego) problemem bedzie wydruk czy kopiowanie materialéw. Mate-
rialy w atomach nie sg dostosowane do tego, ze umiejetnoéci jezykowe uczniéw uczeszcza-
jacych do jednej klasy réznig sie znaczaco, co oznacza, ze dla jednych lekcje beda zdecydo-
wanie za latwe (dla tych, ktérzy niedawno opuscili Polske), dla innych — zdecydowanie za
trudne (dla tych, ktérzy urodzili sie za granicg i na przyklad tylko z jednym z rodzicéw roz-

3 STEAM (Science, Technology, Engineering, the Arts, Mathematics) to edukacyjne podejscie do nauki, kté-
re wykorzystuje nauke, technologie, inzynierie, sztuke i matematyke jako punkty dostepu do prowadzenia stu-
diéw, dialogu i myslenia krytycznego. W efekcie koficowym studenci podejmuja przemyslane ryzyko, angazujg
sie w nauke do$wiadczalng, rozwigzuja problemy, podejmuja wspéiprace i pracujg twérczo.

»  Por. http://rodziceprzyszlosci.pl/polskainspiruje/ [dostep: 10.05.2017]. Multimedialna aplikacja edukacyjna
stworzona specjalnie z my$lg o polskich dzieciach mieszkajacych za granica. Aplikacje opracowali pedagodzy
i specjalidci od dwujezycznosci dzieci, wykorzystujac podejsécia: pozytywnej pedagogiki, aktywnego uczenia sie,
integracji multisensorycznej i globalnego czytania.
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mawiajg w domu po polsku). Ponadto, by z atoméw stworzy¢ podrecznik na caly rok szkol-
ny, nauczyciel musialby by¢ dobrze merytorycznie przygotowany do wykonywania zawodu,
a czesto tak nie jest (A. Seretny, E. Lipiriska, 2011).

Dlatego niezbedna jest dalsza modyfikacja tej pomocy dydaktycznej, tworzenie nowych -
w pelni wykorzystujacych mozliwosci nowych mediéw, a takze skatalogowanie dostepnych
materialéw z podporzadkowaniem ich kategoriom/obszarom niezbednym w edukacji polo-
nijnej oraz opatrzeniem pozycji w katalogu recenzjami (oceng jakosci).

7. Podsumowanie — kierunki przysztych dziatan

Wobec stale rosngcej mobilnoséci Polakéw konieczne jest podjecie dziatan, ktérych efek-
tem bylyby rozwigzania systemowe lepiej odnoszace sie do rzeczywistosci. Szkolna dia-
gnoza dydaktyczna musi obejmowaé wiele obszaréw, a przyjete rozwigzania powinny two-
rzy¢ spdjny tadcuch dzialan. Priorytetowe staje sie dostosowanie placéwek prowadzacych
nauczanie jezyka polskiego za granica do aktualnych potrzeb Polakéw poza granicami kra-
ju. Realizacja tego celu powinna sie odbywa¢ przy materialnym, organizacyjnym i meryto-
rycznym wsparciu polskojezycznych instytucji o§wiatowych za granics. Za najwazniejsze
i najpilniejsze uznaé nalezy:

— opracowanie systemu, w ktérym przy zachowaniu autonomii szkét sobotnich zosta-
nie zlikwidowany dyskryminujacy dostep do ksztalcenia w jezyku polskim (wyréwna-
nie szans wszystkich dzieci na obczyznie przez umozliwienie nieodptatnego korzystania
z nauki jezyka polskiego);

— opracowanie systemu preferencji wspierajgcych inicjatywy tworzenia lepszej sieci przed-
szkoli z jezykiem polskim;

— opracowanie efektywnego systemu (przepisy prawne, zmodyfikowanie/rozszerzenie
spektrum dziatalno$ci ORPEG) réwnomiernego wspierania wszystkich polskich szkét za
granica;

— wdrozenie prostych dzialaii promocyjnych, m.in. zmiana nazwy szkél zarzgdzanych
przez ORPEG (ze szkolnych punktow konsultacyjnych na np. szkoly uzupelniajgce);

— powolanie do zycia Centrum Jezyka i Kultury Polskiej (przy ORPEG, w ramach ORPEG),
ktére zajmowaloby sie: promowaniem dwu-, wielojezycznosci w kraju i za granica, przy-
gotowaniem programéw ksztalcenia metodycznego nauczycieli jezyka polskiego jako
odziedziczonego, drugiego, obcego*® w kraju i za granica, opracowywaniem programéw
nauczania jezyka polskiego jako odziedziczonego, drugiego, obcego dla dzieci i mlodzie-
zy uczacej sie w kraju i za granica, badaniami potrzeb dzieci i mlodziezy uczacej sie
w szkolach poza Polska oraz badaniami ich kompetencji jezykowej;

— promowanie skutecznych dydaktycznie zmian organizacyjnych w szkotach, m.in. zmiany
przydziatu do zespotéw klasowych wedtug poziomu kompetencji jezykowych (a nie wedlug
wieku) ze wzgledu na duze réznice w tym zakresie miedzy poszczegblnymi uczniami;

4 Jak juz wspomniano, cze$¢ dzieci rozpoczynajacych nauke w szkotach poza Polska nie zna polskiego lub
zna go bardzo stabo.



8. Oczekiwane rezultaty

- opracowanie §ciezek wspierajacych wykorzystywanie wspétczesnych mediéw i techno-
logii, w tym nauczania na odleglo$¢, w jezyku polskim poza granicami kraju;

- wypracowanie systemu (prawnego, w postaci uméw) umozliwiajacego szkotom polskim
podejmowanie wspdtpracy z lokalnymi placéwkami o§wiatowymi w celu jednolitego
i bardziej skutecznego planowania pracy dydaktycznej;

- modyfikacja Podstawy programowej... i dostosowanie jej tresci do autentycznych potrzeb
dzieci i mlodziezy uczacych sie jezyka polskiego poza Polsky;

- opracowanie nowoczesnych pomocy dydaktycznych (w tym przygotowanie kurséw onli-
ne umozliwiajgcych rozwijanie sprawnoéci jezykowych i zdobywanie wiedzy, m.in. z geo-
grafii, historii Polski) i podrecznikéw oraz zasad ich skutecznej dystrybucji;

— opracowanie programdéw nauczania jezyka polskiego jako odziedziczonego dostosowa-
nych do potrzeb adresatéw (inne, ze wzgledu na odmienny kontekst kulturowy, odmien-
ne Srodowisko jezykowe bedg te potrzeby w Australii, inne — w Skandynawii, inne —
w Hiszpanii);

— opracowanie nowoczesnych i zgodnych z etapami rozwoju poznawczego dziecka cie-
kawych aplikacji, stownikéw internetowych, platform internetowych i innych narzedzi
medialnych;

- skatalogowanie narzedzi medialnych i sporzgdzenie ich opiséw.

8. Oczekiwane rezultaty

W wyniku realizacji proponowanych w tej czesci rozwigzan polskie szkolnictwo polonij-
ne usprawni system ksztalcenia jezyka polskiego i przedmiotéw ojczystych tak, by zapew-
ni¢ mlodym ludziom polskiego pochodzenia mozliwo$¢ pielegnowania jezyka i tozsamosci
etnicznej w globalnym $wiecie.

Zmiany w rozwigzaniach prawnych pozwolg na uporzadkowanie oferty i dotarcie z nig
do szerokiego kregu odbiorcéw, takze w nowych skupiskach emigracyjnych. W ten sposéb
zostanie ulatwiony dostep do dobrze zorganizowanych placéwek szkolnych, poszerzony
dostep do innych form edukacji (ksztalcenie na odleglo$é), a do rodzicéw trafi pelna in-
formacja przedstawiajaca im realne korzysci z dwujezycznego (dwukulturowego) ksztalce-
nia dzieci. Dzialania powinny mie¢ na celu zachecenie do nauki jezyka i w efekcie objecie
nauczaniem jak najwiekszej liczby dzieci, obecnie do szkét polskich poza Polskg uczeszcza
mniej niz 20% dzieci polskich /polskiego pochodzenia.

Udzielone wsparcie merytoryczne, wytworzenie innowacyjnych pomocy dydaktycznych
przy ich pelnej popularyzacji otworzy wszystkim placéwkom o§wiatowym za granicg do-
step do nowoczesnych, odpowiednio przygotowanych materiatéw edukacyjnych. ,Wspét-
czesna szkota polonijna musi by¢ nowoczesna. Musi oferowaé ciekawe programy nauczania,
przystajace do rzeczywistosci, umozliwiajace jednakze kultywowanie tradycji, tak wazne
na obczyZnie. Powinna tak organizowaé proces dydaktyczny, by uczestniczacy w nim mto-
dzi ludzie mieli poczucie, iz uczg sie rzeczy waznych nie tylko dla wspdlnoty, ktérej sg cze-
$cig, lecz takze — poznajac jezyk — zdobywajg dodatkowy atut na rynku pracy” (E. Lipfiska,
A. Seretny, 2011: 11).
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Reasumujac, dzieki stworzeniu kompleksowego systemu wspomagania rozwoju polskiej
edukacji szkoty bedq mogly zaoferowaé lepsze ustugi edukacyjne, w czym skutecznie be-
dzie je wspiera¢ powolane do zycia Centrum Jezyka i Kultury Polskiej o charakterze dydak-
tyczno-promocyjnym.

9. Aneks

Tab. 1. Szacunek emigracji z Polski na pobyt czasowy w latach 2004—2016; liczba 0séb przebywajgcych
za granicag w konficu roku (Zrédto: http://stat.gov.pl)

Liczba oséb urodzonych w Polsce (dane w tys.)
Kraj zamieszkania

2013 2016
Wielka Brytania 642 788
RFN 560 687
Irlandia 115 12
Holandia 103 16
Wtochy 96 93
Norwegia (nie nalezy do UE) 76 85
Francja 63 64
Belgia 49 54
Szwecja 40 49
Hiszpania 34 29
Austria 31 39
Dania 25 32
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Rozdziat Il
Oswiata polonijna na Wschodzie
(problem wydzielony ze wzgledu na specyfike i tradycje)

Streszczenie

Méwiac o nauczaniu jezyka i kultury polskiej na Wschodzie, odnosimy sie do zréznicowanej prze-
strzeni kulturowo-geograficznej, w ktérej edukacja polonistyczna zakorzeniona jest w miejsco-
wej tradycji co najmniej od XIX wieku. Omawiana przestrzeri obejmuje bowiem tereny bytego ZSRR
oraz miejsca historycznych zsytek Polakéw. W tej czesci mowa wiec bedzie o sytuacji szkolnictwa
polonijnego/ polskiego na Biatorusi, Litwie, totwie, Ukrainie oraz w Rosji, Kazachstanie, Kirgistanie,
Motdawii, Rumunii, Gruzji, Armenii, Azerbejdzanie i w Czechach (dokument zawiera krotkie cha-
rakterystyki stanu szkolnictwa polonijnego w tych krajach).

Mamy Swiadomos$¢, ze na wymienionych terenach tradycja nauczania jezyka polskiego jako
ojczystego, drugiego, odziedziczonego jest dtugoletnia, a obecnie na specyfike tego nauczania
w znaczacym stopniu wptywa brak tzw. nowej migracji Polakéw oraz struktura instytucji zajmuja-
cych sie nauczaniem uksztattowana zgodnie z lokalnymi systemami oSwiaty. Gtéwnym celem pla-
cowek oSwiatowych na Wschodzie jest podtrzymanie i umacnianie kulturowej i jezykowej wiezi
z Polska kolejnych pokoleri o polskich korzeniach.

Edukacja polonistyczna na tych terenach odbywa sie w przestrzeni warunkowanej przez syste-
my prawne lokalnych ministerstw oSwiaty oraz dokumenty miedzynarodowe zapewniajace przed-
stawicielom mniejszosci narodowych prawo do ksztatcenia dzieci i mtodziezy we wtasnym jezyku.
Trzeba jednak zaznaczyé, ze w niektérych krajach odnotowujemy bardziej lub mniej jawne posu-
niecia instytucji panstwowych, majace na celu zmniejszenie roli i znaczenia placéwek, w ktérych
uczy sie jezyka polskiego; obserwujemy tez praktyki zniechecajace rodzicéw do kierowania dzieci
i mtodziezy do szkét prowadzacych nauczanie wjezyku przodkéw. W wyniku tych dziatar dochodzi
badZ do likwidacji placéwek, w ktérych odbywata sie edukacja polonistyczna, bgdZ do taczenia klas
z polskim jezykiem wyktadowym. Wprowadza sie takze rozwigzania prawne ograniczajace srodki
finansowe wspierajgce o$wiate mniejszosciows, a znaczenie polskiej matury w procesie rekrutacji
na studia jest marginalizowane. Jednoczesnie w polskich srodowiskach w ostatnich latach nastgpi-
ta wyrazna intensyfikacja dziatarn oddolnych, w wyniku ktérych powstata duza liczba nowych szkot
spotecznych (tzw. szk6t sobotnich).

Zjawisko to niezwykle istotne, a paistwo polskie niedostatecznie monitoruje oSwiate polonijng
na Wschodzie. Brak jest katalogu instytucji prowadzacych nauczanie w jezyku polskim, co skutku-
je niejednokrotnie nieréwnomiernym kierowaniem $rodkéw finansowych i dziatan wspierajacych
do réznych osrodkéw. Obserwuje sie takze w wielu miejscach zbyt mate zaangazowanie polskich

placéwek dyplomatycznych w proces wspierania szkolnictwa polonijnego oraz marginalizacje roli
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i znaczenia Instytutéw Polskich w planie strategii promocji nauczania jezyka polskiego. Instytu-
ty Polskie powinny nie tylko organizowaé wydarzenia kulturalne, lecz przede wszystkim oferowaé
regularne kursy jezyka polskiego otwarte dla wszystkich zainteresowanych oséb, umozliwiaé prze-
prowadzenie konsultacji i szkolefh metodycznych dla nauczycieli.

Brak dobrze przygotowanej kadry nauczycielskiej, ktéra bytaby gwarantem skutecznej (efek-
tywnej i efektownej) edukacji jezykowo-kulturowej, jest jedng z gtéwnych bolaczek oswiaty na
Wschodzie. Osoby zajmujace sie nauczaniem czesto nie posiadaja ani odpowiedniej wiedzy mery-
torycznej czy metodycznej, ani odpowiednich kompetencji jezykowych. Nauczyciele przybywaja-
cy z Polski réwniez czesto nie spetniajg wszystkich oczekiwan lokalnych spotecznosci: s3 kierowani
do pracy na krotki czas, nie identyfikujg sie ze spotecznoscia, z ktérg pracuja, nierzadko réwniez nie
maja takze odpowiedniego, tj. glottodydaktycznego, przygotowania do pracy.

Dobry nauczyciel to podstawa edukacyjnego sukcesu, dlatego tez konieczne jest organizowa-
nie regularnych szkolen dla nauczycieli, warsztatébw metodycznych, stazy jezykowych oraz innych
form wymian miedzy szkotami polskimi a placéwkami dziatajgcymi w omawianym obszarze. Waz-
na bytaby takze mozliwo$¢ zdobywania przez nauczycieli odpowiednich kwalifikacji, np. ukorcze-
nia studiéw podyplomowych z zakresu nauczania jezyka polskiego (jako obcego, drugiego, odzie-
dziczonego) ,w miejscu”. Konieczna jest rowniez pomoc parnstwa polskiego w wyposazaniu szkot
w nowoczesny sprzet wspierajacy dziatania edukacyjne i w pozyskiwaniu przez Srodowiska polo-
nijne budynkéw i sal na potrzeby dziatalnosci edukacyjnej. Szkotom brakuje podrecznikéw i mate-
riatdw dydaktycznych dostosowanych do potrzeb i jezykowych umiejetnosci dzieci oraz kontek-
stu kulturowego, wjakim ma miejsce nauka. Cze$¢ takich dziatar bytajuz podejmowana, jednakze
kazdorazowo sa to praktyki o charakterze punktowym, jednorazowym, a nie cyklicznym i ciggtym.

Nie mozna tez zapomina¢ o wspieraniu funkcjonowania na uczelniach wyzszych na tym obsza-
rze polonistyk i slawistyk, ktére profesjonalnie ksztatcg miejscowg kadre nauczycieli. Dzieki istnie-

niu polonistyki (filologii, studiéw polskich) jako dyscypliny akademickiej jezyk zyskuje prestiz.

Podstawy prawne funkcjonowania placéwek prowadzacych nauczanie jezyka polskiego

na Wschodzie

Nauczanie jezyka polskiego jako jezyka mniejszosci narodowej regulujg nastepujace akty prawne

(akty istotne w kontekscie omawianych panstw znajduja sie we fragmentach im poswigconych):

Konwencja Ramowa Rady Europy o ochronie mniejszosci narodowych z dnia 1 lutego 1995 roku (Dz.U.
2002, nr22, poz. 209).

Dyrektywa Rady EWG z dnia 25 lipca 1977 roku w sprawie ksztatcenia dzieci pracownikéw migruja-
cych (Dz.U.UE z 77/486/EWG).

Uchwata Rady Ministréw nr145/91 z dnia 5 listopada 1991 roku w sprawie wspétpracy z Polonig, emi-
gracja i Polakami za granica.

Rzadowy Program Wspbtpracy z Polonig i Polakami za Granica uchwalony przez Rade Ministrow
w 2002 roku.

Rzadowy Program Wspdtpracy z Polonig i Polakami za Granicg przyjety przez Rade Ministrow
w 2007 roku.



1. Adresaci dziatan

1. Adresaci dziafan

Zgodnie z tradycja, zdajac sobie jednak w pelni sprawe z pewnego niedostosowania arbi-
tralnych podzialéw geograficznych do wspélczesnej rzeczywistosci spotecznej i polityczne;j,
przez terytorium dzialania o§wiaty polonijnej na Wschodzie rozumiemy:

— obszary historycznych zsylek Polakdw;

- tereny, na ktérych po zmianach granic w 1945 roku pozostala ludnos¢ polska,

— tereny krajéw bylego ZSRR, bylego bloku komunistycznego w Europie Srodkowej i Wschodniej.

Tereny te obecnie nalezg do nastepujacych panstw: Ukraina, Bialoru$, Litwa, Lotwa,
Kazachstan, Kirgistan, Uzbekistan, Gruzja, Armenia, Azerbejdzan, Czechy (tereny Zaol-
zia), Moldawia i Rumunia. Takim rozumieniem terminu o$wiata na Wschodzie wpisujemy
sie w sposéb interpretacji wiekszosci instytucji rzgdowych (np. ORPEG, Kancelaria Senatu,
Fundacja Pomoc Polakom na Wschodzie).

Gléwnym celem o$wiaty polonijnej ma Wschodzie jest podtrzymywanie i umacnianie
kulturowej i jezykowej wiezi z Polska kolejnych pokolen oséb polskiego pochodzenia. Na
wspomnianych terenach panuje dtugoletnia tradycja nauczania jezyka polskiego jako ojczy-
stego, drugiego, odziedziczonego, a na jego specyfike w znaczacym stopniu wptywa brak
tzw. nowej migracji Polakdéw oraz struktura instytucji zajmujacych sie ksztalceniem jezy-
kowym utworzona zgodnie z lokalnymi systemami o§wiaty. Proponujac nowe rozwigzania,
nalezy zachowa¢ szacunek wobec wieloletniej tradycji, z ktérej wyrosty instytucje zajmuja-
ce sie edukacjg polonistyczng. Doniostg role wirdd nich odgrywaja, oprécz réznego rodzaju
szkél, instytucje religijne, ktére nie tylko przyczyniajg sie do podtrzymywania znajomosci
polszczyzny, ale takze zajmujg sie jezykowym ksztalceniem wiernych.

Tereny dzialania o§wiaty polonijnej na Wschodzie sg zréznicowane pod wieloma wzgle-
dami. Istotny wplyw na te sytuacje majg nastepujace czynniki:

- lokalna tradycja o§wiatowa i organizacja szkolnictwa, tj. tradycja nauczania jezyka pol-
skiego jako obcego w uczelniach, zwlaszcza na polonistykach i slawistykach w poszcze-
gblnych krajach, w szkotach prowadzonych przy parafiach, na réznego rodzaju kursach;

- odleglosé od Polski, wpltywajaca na czesto$é kontaktéw z krajem przodkéw, a tym samym
na dostep do materiatéw dydaktycznych wspomagajacych proces edukacyjny (posrednio
ma to wplyw takze na motywacje uczenia sie jezyka);

- mozliwo$¢ otrzymania i realnego wykorzystania benefitéw, jakie daje Karta Polaka;

- dziafania polityczne wspomagajace lub utrudniajace obecnos$é jezyka polskiego w prze-
strzeni publicznej i edukacyjnej;

— prawne regulacje dotyczace edukacji jezykowej obowigzujace w poszczegdlnych pan-
stwach oraz umowy pomiedzy Polska a wskazanymi krajami, majace na celu wspomaga-
nie dzialafi na rzecz mniejszosci polskiej;

- przestrzeganie zapiséw znajdujacych sie w umowach i rozporzadzeniach prawnych;

- status ekonomiczny i spoleczny 0séb nalezacych do mniejszosci polskiej;

— wielko$¢ skupisk ludnosci przyznajacych sie do polskoéci w poszczegdlnych krajach
(zréwnywanie szans pomiedzy mieszkaficami matych i duzych miejscowosci; wieksze
zageszczenie ludnosci polskiego pochodzenia w jednym punkcie stanowi potencjalne
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zwiekszenie motywacji do podtrzymywania polskich tradycji oraz podwyzsza szanse
dotacyjno-projektowe);

— tradycja §rodowisk lokalnych wzgledem kulturowo obcych, tradycja wielokulturowosci
w spoleczenistwie lokalnym;

- dziafania polityczne majace na celu zminimalizowanie roli jezykéw mniejszosci narodowych.

2. Rdznorodno$¢ podmiotdw zajmujgcych sie nauczaniem jezyka
i kultury polskiej

Mozna wymieni¢ kilka typdw instytucji zajmujacych sie obecnie ksztalceniem w jezyku pol-
skim na Wschodzie. Ich dzialania adresowane sg zar6wno do dzieci i mlodziezy, jak i do
0s6b dorostych.

2.1. Nauczanie dzieci

Dzieci i mlodziez mogg ksztalci¢ sie w takich instytucjach (o zasadach funkcjonowania zob.

wrozdz. II, pkt 1.), jak:

- szkoly przy polskich placéwkach dyplomatycznych, czyli szkolne punkty konsultacyj-
ne (SPK); jednostki te lokowane sg przy polskich ambasadach, dostep do nich majg wiec
jedynie uczniowie zamieszkali w wielkich miastach; w interesujacym nas regionie funk-
cjonujg tylko trzy takie szkoly (Bialorus: Minsk, Rosja: Moskwa, Ukraina: Kijéw);

— szkoly spoteczne; wieloé¢ placéwek powoduje, ze pafistwo polskie nie ma ich katalogu,
nie ma tez doktadnej wiedzy o liczbie uczniéw uczeszczajacych do tego typu szkot;

— szkolylokalnych systeméw oswiaty.

W przypadku tych ostatnich, tj. szkét funkcjonujacych w ramach lokalnych systeméw
edukacji, kluczowe sg postanowienia lokalnych ministerstw o$wiaty, ktérym podlegaja.
W interesujacym nas obszarze terytorialnym sg to np.: Ministerstwo Edukacji i Nauki Re-
publiki Litewskiej, Ministerstwo Edukacji Republiki Lotewskiej, Ministerstwo Edukacji Re-
publiki Bialoruskiej, Ministerstwo O$wiaty i Nauki Ukrainy.

Szkoly te proponuja rézne rozwigzania systemowe. W czesci z nich w jezyku polskim
prowadzone jest nauczanie wszystkich przedmiotéow (Bialorus, Litwa, Lotwa, Moldawia,
Ukraina, Czechy), przy czym w ostatnich latach obserwuje sie nasilenie dzialait majacych na
celu zniechecenie uczniéw i ich rodzicéw do podejmowania nauki w tego typu placéwkach.
Za przykltad moze postuzyé nowelizacja ustawy o§wiatowej na Litwie (2011). Wprowadzono
w niej przepisy, na podstawie ktérych zréwnano stopien trudnosci matury z jezyka litew-
skiego w szkotach litewskich i w szkolnictwie mniejszoéciowym (réznica liczby godzin prze-
znaczonych na nauczanie litewskiego jako jezyka narodowego i jako jezyka panstwowego
wynosita do tego czasu 800 godzin). Ponadto zdecydowano, ze w klasach wyzszych zwiek-
szy sie liczba przedmiotéw nauczanych w jezyku litewskim, wykreslono tez egzamin z jezy-
ka polskiego z listy obowigzkowych egzaminéw maturalnych (1998). Egzamin z polskiego
stal sie egzaminem do wyboru, a uzyskana ocena nie jest brana pod uwage w rekrutacji na
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studia. Duzo wczesniej, jeszcze w 1992 roku, wycofano tez na Litwie podreczniki przygoto-
wane w Polsce i przekazywane placéwkom o$wiatowym z polskim jezykiem nauczania. Po-
dobne dzialania podejmowane s3 takze na Bialorusi czy na Lotwie.

W niektdrych szkotach jezyk polski oraz przedmioty ojczyste nauczane w tym jezyku
maja status przedmiotu obowigzkowego (Rosja: Petersburg, Usole Syberyjskie; Bialorus,
Ukraina; Eotwa; Rumunia). W jeszcze innych organizowane s3 klasy z jezykiem polskim
jako jezykiem ojczystym mniejszosci narodowej (Bialorus). Jezyk polski jest tez nauczany
w ramach zajeé dodatkowych, w takich krajach, jak: Rumunia, Rosja, Ukraina, Biatorus, Ka-
zachstan. Najczesciej sg to zajecia pozalekcyjne w szkotach lub zajecia pozaszkolne organi-
zowane w centrach dla dzieci i mlodziezy.

W polskim dyskursie publicznym czesto méwi sie, ze ksztalcenie w wymienionych pla-
céwkach odbywa sie w jezyku ojczystym. Sugerujemy, by zmieni¢ te formule i zastapié ja
sformulowaniem: edukacja w jezyku odziedziczonym lub jezyku drugim, poniewaz zde-
cydowana wiekszo$¢ ucznidéw urodzila sie i wychowata w innym konteks$cie geograficznym
i kulturowo-etnicznym niz Polska i wyrasta w otoczeniu innego zywiotu jezykowego.

2.2. Nauczanie osob dorostych

Dorosli moga poznawac jezyk polski, uczeszczajac na:

- kursyjezyka polskiego organizowane przez stowarzyszenia polonijne;

- kursy jezykowe organizowane przez instytucje, ktére nie sg zwigzane z organizacjami
lub $rodowiskami polonijnymi;

- kursyjezyka polskiego prowadzone przy Instytutach Polskich.

W przypadku Instytutéw Polskich nauczanie jezyka polskiego jest dzialaniem nieujetym
w celach statutowych tych jednostek. Takg dzialalnosdé prowadzg jednak np. Instytut Polski
w Minsku oraz Instytut Polski w Bratystawie. Kwestia ta winna zosta¢ uregulowana praw-
nie, by umozliwié¢ tym placéwkom prowadzenie zaje¢ z jezyka polskiego. Instytuty tradycyj-
nie bowiem —i stusznie — s3 utozsamiane z edukacja jezykowo-kulturows.

3. Specyfika nauczania jezyka polskiego na Wschodzie
3.1. Cele nauczania polszczyzny na Wschodzie

Cele nauczania polszczyzny na Wschodzie to przede wszystkim:

- nauka jezyka polskiego dla wzmocnienia tozsamosci oséb polskiego pochodzenia;

- nauka jezyka polskiego dla wzmocnienia wielokulturowosci i dwujezycznosci uczniéw
(zaréwno dzieci, jak i 0séb dorostychy;

- nauka jezyka polskiego dla wzmocnienia ogélnego rozwoju uczniéw;

- rozwdj kompetencji jezykowych i kulturowych uczniéw;

- poglebianie wiedzy o jezyku przodkéw, jezyku drugim, odziedziczonym oraz wiedzy
o kulturze polskiej;
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- uzmyslowienie wartosci wiezi kulturowych oraz budowanie prze§wiadczenia o warto-
$ci kultury polskiej;

— umozliwienie uczniom kontaktu z polskimi réwiesnikami, gdyz pozwala im to na bezpo-
$rednie wykorzystanie zdobytej wiedzy oraz kompetencji jezykowych, co podnosi moty-
wacje do nauki;

— propagowanie wérdd Polakéw zamieszkatych za granicg wiedzy na temat przystuguja-
cych im praw do nauki jezyka;

— popularyzacja polskiego systemu certyfikacji znajomosci jezyka polskiego jako obcego
(szczegdlnie po uruchomieniu pozioméw A1, A2, B1 — dostosowanych do potrzeb dzieci
i mlodziezy);

— zachecanie mlodziezy polskiego pochodzenia do podejmowania studiéw na polskich
uczelniach.

3.2. Metody, programy nauczania jezyka polskiego, pomoce dydaktyczne

Kwestie programowe wymagaja ponownego przemyslenia. Cho¢ kilka lat temu powsta-
fa Podstawa programowa dla uczniéw polskich uczgcych si¢ za granicqg (MEN 2010), nadal nie
spelnia ona ani oczekiwan, ani potrzeb lokalnych $rodowisk polonijnych. Nie przewidzia-
no w niej bowiem liczby godzin (dostosowania programu do liczby godzin), jaka majg do
dyspozycji nauczyciele w szkotach spotecznych. Proponowany program jest nastawiony
na realizowanie tre$ci podobnych jak w polskiej szkole. Nie stanowi to jednak atrakcyj-
nej propozycji dla opisywanej grupy docelowej, poniewaz uczacy sie chcg przede wszyst-
kim zyska¢ kompetencje jezykowe, socjokulturowe, geograficzno-historyczne oraz wiedze
o wspdlczesnej Polsce. Dopiero na kolejnym etapie uczenia sie s3 zainteresowani litera-
turg. Ponadto w wielu szkotach (zwlaszcza sobotnich) czesto ma miejsce rotacja uczniéw,
ktérzy w przeciwienstwie do ich réwiesnikéw w Polsce nie sg objeci obowigzkiem szkol-
nym (w zakresie jezyka polskiego). Nie pozwala to systematycznie realizowaé programu
wyznaczonego ramami podstawy. Uczniowie majg tez zrdznicowane kompetencje jezyko-
we, dlatego czesto konieczne jest nauczanie indywidualne lub prowadzenie zaje¢ w gru-
pie tgczonej (dzieci, mlodziez w réznym wieku). Zréznicowane s3 réwniez kompetencje
samych nauczycieli.

Osérodek Rozwoju Polskiej Edukacji za Granicg na mocy Obwieszczenia Ministra Eduka-
cji Narodowej z dnia 7 lipca 2015 roku (Dz.U. 2015, poz. 1022) moze przekazywaé za granice
podreczniki i pomoce dydaktyczne do nauczania jezyka polskiego lub innych przedmiotéw.
Mogg by¢ one przekazywane za granice rdwniez na wniosek organizacji spolecznych zareje-
strowanych za granica, innych podmiotéw organizujgcych za granicg nauczanie jezyka pol-
skiego oraz innych przedmiotéw, a takze na wniosek nauczycieli pracujacych wérdd Polonii
i Polakéw zamieszkatych za granica. Nie zawsze moga to by¢ (nie zawsze sg to) jednak pod-
reczniki do nauczania jezyka polskiego jako obcego, a na takie, ze wzgledu na niewielkie
kompetencje jezykowe czesci uczacych sig, jest duze zapotrzebowanie. Szkoty z polskim je-
zykiem nauczania natomiast musza korzysta¢ z podrecznikéw zatwierdzonych przez lokal-
ne ministerstwo, ktéremu podlegajg. Powoduje to nieraz duze rozbieznosci pomiedzy tym,
czego i jak nauczyciele chcieliby nauczaé, a tym, czego i jak musza uczy¢.
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Na rynku wydawniczym brakuje (sg zaledwie pojedyncze tytuly) podrecznikéw do na-
uczania dzieci i mlodziezy jezyka polskiego jako drugiego, przydatnych szczegélnie na
kursach jezyka polskiego prowadzonych przez stowarzyszenia i zwigzki Polakéw. Problem
ten wymaga zatem kompleksowego rozwigzania. Wazne takze, by propozycje podrecz-
nikowe zawieraly elementy realioznawcze, pozwalajace na poréwnanie polskich i lokal-
nych elementéw kulturowych, by podreczniki byly opatrzone atrakcyjng szata graficzng
oraz wzbogacone materiatami do ksztaltowania kompetencji rozumienia ze stuchu. Na-
lezy tez podjaé prace nad tworzeniem programéw multimedialnych do nauczania jezyka
i kultury polskiej, e-bookéw, udostepnieniem cyfrowych wersji stownikéw i encyklopedii
oraz lektur (zob. w rozdz. II pkt 6.2.2 oraz rozdz. XIII). Punkty zajmujace si¢ nauczaniem
polszczyzny oraz promocjg kultury polskiej nalezatoby doposazy¢é w nowoczesny sprzet
komputerowy i multimedialny, interaktywne tablice szkolne, a takze wyposaza¢ lokalne
biblioteki funkcjonujace przy placéwkach polonijnych w wartosciowe pozycje ksigzkowe.
Warto tez podkreslié, ze prowadzone co jakis czas akcje zbiérek ksigzek na Wschéd nie
spelniaja swojej funkcji. Czesto — co bywa deprymujace dla obdarowanych — przekazy-
wane sa ksigzki zbedne, zniszczone, podejmujace problematyke zbyt specjalistyczna albo
nieaktualng, czasem po prostu takie, ktérych wydawnictwa, biblioteki czy prywatne oso-
by chcg sie pozby¢.

Elementem motywujacym mlodych ludzi do nauki jezyka polskiego sg takie czynniki ze-
whnetrzne, jak: korzystanie z nowoczesnych podrecznikéw (w tym e-podrecznikéw) i pomo-
cy dydaktycznych, uczenie sie w salach wyposazonych w odpowiedni sprzet elektronicz-
ny (internet, sprzet audiowizualny), umozliwiajacy korzystanie z pomocy dydaktycznych,
tworzenie laboratoriéw jezykowych. Dla mtodych ludzi nowoczesne pomoce dydaktyczne,
a takze wyglad miejsca, w ktérym odbywajg sie zajecia, s3 istotne w tworzeniu pozytywne-
go wizerunku Polski, dlatego tez zaréwno szkolne punkty konsultacyjne, tzw. sale polskie
na uniwersytetach, jak i stowarzyszenia zajmujace sie nauczaniem jezyka i kultury polskiej
powinny by¢ odpowiednio wyposazane.

3.3. Kadra nauczajgca w szkotach na Wschodzie

Nauczyciele z Polski sg kierowani na Wschéd na podstawie uméw miedzy polskim i lokal-
nym ministerstwem edukacji. Umowy takie s3 zawarte m.in pomiedzy Polskg a Bialoru-
sig, Lotwa, Moldawia, Rosja, Ukraina, Kazachstanem, Kirgistanem, Gruzj3. Cze$¢ nauczy-
cieli z Polski jest kierowana do pracy w stowarzyszeniach o§wiatowych (Bialoru$, Ukraina,
Kazachstan, Kirgistan, Ukraina, Gruzja, Moldawia, Litwa). Réwnolegle z rozwigzaniami
systemowymi organizacje (gléwnie stowarzyszenia zajmujace sie nauczaniem jezyka pol-
skiego) takze indywidualnie szukajg nauczycieli, ktérzy podjeliby w nich prace. Swiadczy to
o wielkim zapotrzebowaniu rynku edukacyjnego (szczegélnie na Ukrainie, gdzie kontekst
edukacji jezykowej jest polgczony z checia podjecia studiéw w Polsce).

Wsrdd nauczycieli pracujacych na Wschodzie mozna wyrdzni¢ dwie grupy.

Pierwszg stanowia nauczyciele kierowani przez polskie instytucje do okresowej pra-
cy za granicg. Do tej grupy zalicza sie kadre lektoréw kierowanych na zagraniczne uczelnie,
na ktérych uczy sie jezyka polskiego, oraz nauczycieli kierowanych przez ORPEG do pracy
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w szkotach lub w stowarzyszeniach prowadzacych zajecia zjezyka polskiego® (zob. w rozdz. V,
pkt 3.3). Kadra wysylana do pracy na wyzszych uczelniach na Wschodzie ma wyksztalcenie
w zakresie nauczania jezyka polskiego jako obcego, drugiego. Od nauczycieli kierowanych
przez ORPEG natomiast nie wymaga sie kwalifikacji glottodydaktycznych. Powoduje to
niejednokrotnie, ze kierowane do pracy osoby nie s3 w stanie podota¢ nowym wyzwaniom
dydaktycznym. Nie wprowadzajg do nauczania technik i strategii typowych w nauczaniu
jezyka polskiego jako obcego lub drugiego, lecz schematy uczenia jezyka polskiego jako oj-
czystego probujg przenie$é na proces nauczania dzieci i mlodziezy za granicg (zob. rozdz. V),
co czesto bywa dzialaniem malo efektywnym.

Druga grupe stanowia nauczyciele wywodzacy sie z lokalnego §rodowiska. Czes¢ z nich
ma przygotowanie filologiczne i ukofczyla (najczesciej w kraju zamieszkania) filolo-
gie polska. Pozostali (niekiedy wolontariusze) nie majg zadnego przygotowania do zawo-
du nauczyciela, przy czym nie tylko brak im wiedzy z zakresu metodyki nauczania jezyka
polskiego jako obcego lub drugiego, lecz takze nie majg odpowiednich kompetenciji jezyko-
wych, co niewatpliwie negatywnie wplywa na efekty ksztalcenia. Obecnie s3 podejmowa-
ne dziatania na rzecz podniesienia kompetencji jezykowo-metodycznych tych oséb, najcze-
$ciej jednak pomoc ta ma charakter dorazny bgdz ,miejscowy”. Wymienié¢ tu mozna takie
projekty, jak: wyjazdowe warsztaty dla nauczycieli jezyka polskiego na Wschodzie, organi-
zowane przez polskie uniwersytety, podyplomowe studia nauczania jezyka i kultury pol-
skiej, prowadzone przez polskie uniwersytety, a wspierane przez Senat RP, Stowarzyszenie

,Wspdlnota Polska” lub MSZ (Ukraina, Bialorus$), dzialania szkoleniowe realizowane przez
polskich glottodydaktykéw przy wsparciu Instytutéw Polskich i Stowarzyszenia ,Bristol”
Polskich i Zagranicznych Nauczycieli Kultury Polskiej i Jezyka Polskiego jako Obcego (Bialo-
rus, Rosja), konferencje i warsztaty metodyczne dla nauczycieli pracujacych na terenie Ro-
sji organizowane przy wsparciu Ambasady RP w Rosji i Stowarzyszenia ,Bristol” Polskich
i Zagranicznych Nauczycieli Kultury Polskiej i Jezyka Polskiego jako Obcego oraz polskich
uniwersytetéw. Wymienione inicjatywy najczesciej ograniczajg sie do kilkunastogodzin-
nych blokéw dydaktycznych prowadzonych z niewielka grupg odbiorcéw. W wiekszosci
przypadkéw nie majg tez charakteru cyklicznego, ktéry skutkowalby pozyskaniem przez
uczestnikéw kompleksowego, metodycznego przygotowania badZ osiggnieciem praktycz-
nych umiejetnosci jezykowych czy dydaktycznych.

3.4. Rozwdj wspotpracy z Polskg w zakresie promocii i oSwiaty

W ramach rozszerzenia wspélpracy pomiedzy instytucjami z Polski i z krajéow objetych

naszym zainteresowaniem podejmowane s3 takie dzialania, jak:

— zachecenie szkét podstawowych i ponadpodstawowych do wymiany uczniowskiej oraz
realizowanie wspoélnych projektéw z placéwkami zajmujgcymi sie ksztalceniem polonij-
nym poza Polska;

— stworzenie sieci szkét partnerskich;

' W celu wspomagania nauczania historii, geografii i jezyka polskiego na §wiecie ORPEG co roku kieruje do

pracy 80-100 nauczycieli. Trzeba jednak zaznaczy¢, ze w publicznej przestrzeni informacyjnej nie mozna znalez¢
danych dotyczacych liczby tych nauczycieli ani miejsc ich pracy.



4. Analiza SWOT

- stworzenie programu wymiany uczniowsko-nauczycielskiej i studencko-naukowej na
wzor programu Erasmus +, ktéry bytby polskim projektem pozwalajgcym na otwarcie
naukowo-dydaktyczne na Wschéd;

- inicjowanie prac nad przygotowaniem nowych pomocy dydaktycznych i podrecznikéw,
ktére bylyby przygotowywane przez zespoly mieszane pochodzace z Polski i z kraju,
w ktérym podreczniki miatyby byé wykorzystywane;

- prace majace na celu przygotowanie pomocy multimedialnych nie tylko stuzacych do
nauki jezyka lub przedmiotéw takich, jak geografia czy historia, ale takze laczacych
zagadnienia z zakresu tych przedmiotéw z wiedza na temat realiéw kulturowych, wie-
dzy o spoleczeristwie i pafistwie;

- spotkania tematyczne realizujgce cze$¢ programu nauczania, obozy jezykowe;

— przygotowanie i przeprowadzanie konkurséw i olimpiad z jezyka i kultury polskiej;

- programy stypendialne dla najlepszych uczniéw.

4. Analiza SWOT
Mocne strony Stabe strony

— zwiekszenie zainteresowania jezykiem — brakwyksztatconej, odpowiednio przygo-
polskim towanej kadry lokalnej (czesto nauczaniem

— zwiekszanie liczby szk6t lub punktéw zajmujg sig osoby znajace stabo jezyk polski)
zajmujacych sie nauczaniem jezyka — kadra kierowana z Polski czesto nie ma
polskiego jako drugiego lub obcego odpowiednich kwalifikacji zawodowych

— obecnoéé szkét z polskim jezykiem (brak kompetencji w zakresie nauczania
wyktadowym funkcjonujgcych jezyka polskiego jako obcego)
w ramach systeméw edukacyjnych — kadra przebywa w miejscu docelowym
innych krajéw najczesciej dwa-trzy lata, co nie pozwala

na stabilizacje, zmniejsza motywacje
nauczycieli do prowadzenia dziatalnosci
pozaszkolnej oraz najczesciej skutkuje
brakiem ciggtosci dydaktycznej

— szkoty z polskim jezykiem wyktadowym
podlegajg lokalnym ministerstwom oSwiaty
zaréwno pod wzgledem finansowym,
jakiprogramowym, co skutkuje
m.in. koniecznoscig uzyskania pozwoleri
na korzystanie z okreslonych podrecznikoéw,
programdw nauczania, regulacja
liczby godzin nauczania oraz
uznaniowoscig polskiej matury
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Mocne strony

Stabe strony

rosnaca tendencja do zamykania
lubtaczenia klas

na czesci obszaréw (np. Litwa i totwa) obser-
wujemy zakamuflowane dziatania prawne
przeciw szkolnictwu mniejszoSciowemu

brak stabilnosci i przestrzegania uméw
dwustronnych pomiedzy panstwami

w niektérych miejscach pracuje niezbyt
dobrze przygotowana kadra nauczajgca
jezyka polskiego

wycofanie z niektorych systemdéw
edukacyjnych obowigzkowej polskiej matury,
azwiekszenie nacisku na mature w jezyku
narodowym obowigzujgcym w danym kraju
(np. Litwa)

Szanse

Zagrozenia

ozywienie §rodowisk polonijnych
zaktadanie duzej liczby placéwek oswiato-
wych, stowarzyszen, w ktérych prowadzi
sie dziatalnos$¢ edukacyijng, oraz lokalnych
centréw metodycznych (np. Ukraina)

rosnace zainteresowanie naukg lub pracg
w Polsce, co przektada sie na cheé podwyz-
szenia lub nabycia umiejetnosci postugi-
wania sie jezykiem polskim

rosngce umiejetnosci srodowisk polonij-
nych w zakresie promowania kultury
wtasnej mniejszosci

mozliwos¢ doposazania miejsc, w ktérych
uczy sie jezyka polskiego

duza liczba ksztatcacych sie dzieci

i mtodziezy w réznego rodzaju punktach,
instytucjach

rosngca swiadomos¢ metodyczna nauczy-
cielilokalnych i che¢ doksztatcania sie
zainteresowanie nauczaniem srodowisk
polonijnych ze strony nauczycieli chcacych
pracowac poza Polskg

postawy roszczeniowe polskiej emigracji
czasem brak kompetencji do prowadzenia
placéwek, spora korupcjogennosé, brak umie-
jetnosci zarzadzania jednostkg majacg reali-
zowac zadania oSwiatowe

organizowanie ptatnych kurséw jezyka pol-
skiego, co skutkuje niejednokrotnie tworze-
niem duzych grup stuchaczy oraz taczenie

w grupach oséb o réznej kompetencjijezyko-
wej (np. Ukraina)

czesto nieroztropne dysponowanie Srodkami,
brak dostosowania wysokosci przeznaczanych
srodkéw do potrzeb beneficjenta
kierowanie Srodkéw w to samo miejsce
przez kilka instytucji

nieprzemyslane doposazanie, przeznaczanie
niewielkich srodkéw na tworzenie nowocze-
snych pracowni jezyka polskiego wyposazo-
nych w tablice multimedialne, komputery
stabe zaplecze biblioteczne, brak specjali-
stycznych sal —laboratoriéw jezykowych




4. Analiza SWOT

Szanse

Zagrozenia

zainteresowanie egzaminem certyfikacyj-
nym, zainteresowanie zyskaniem statusu
osrodka egzaminacyjnego przez instytu-
cje dziatajace poza Polskg (pierwsze takie
jednostki na Ukrainie)

promocja kultury polskiej i jezyka polskie-
go wsrdd mniejszosci polskiej oraz oséb
zainteresowanych Polska

budowanie postawy otwartosci i ptasz-
Czyzn porozumienia

funkcjonowanie Instytutdw Polskich i Sta-
cji Naukowych Polskiej Akademii Nauk

brak srodkéw na tworzenie dtugotermino-
wych rozwigzan globalnych w formie bibliotek
cyfrowych itp.

brak podrecznikéw do nauczania jezyka pol-
skiego jako obcego lub drugiego dostosowa-
nych do okreslonego typu odbiorcy

brak programéw multimedialnych

brak kompleksowych rozwigzan w zakresie
ksztatcenia nauczycieli, niedofinansowanie
projektéw studiéw podyplomowych,
prowadzonych przez polskie uczelnie w kraju
zamieszkania nauczycieli

mata liczba wyjazdowych warsztatow
metodyczno-jezykowych adresowanych
do nauczycieli

czeste kierowanie nauczycieli emerytowanych
brak wymogdéw w zakresie kompetencji
glottodydaktycznych nauczycieli
zmniejszanie liczby katedrjezyka polskie-

go na zagranicznych uniwersytetach, stabe
wspieranie dziatalnosci polonistyk lub lekto-
ratéw jezyka polskiego przez instytucje rza-
dowe, zbyt mato dziatan na rzecz tworzenia
kolejnych miejsc na uczelniach, gdzie wykta-
dany bedzie jezyk polski

brak dziatan na rzecz diagnozowania potrzeb
Srodowiska nauczycielskiego i planowanie na
tej podstawie r6znego rodzaju przedsiewzie¢
brak pomocy w rejestracji placéwek oSwiato-
wych z polskim jezykiem nauczania

brak zainteresowania rozbudowywaniem
wspbtpracy z osSrodkami metodycznymi, jed-
nostkami uniwersyteckimiw krajuiza granicg
czeste prezentowanie tylko obszaru

tzw. kultury wysokiej,

brak otwartosci na tzw. tematy trudne

w relacjach pomiedzy krajami

brak zaje¢ zjezyka polskiego organizowanych
w formie kurséw przez Instytuty Polskie
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Szanse Zagrozenia

— brak wykorzystania instytutéw do prowadze-
nia dziatalnosci metodycznej (np. metodycz-
nych punktéw konsultacyjnych)

— zbyt mate zaangazowanie konsulatéw
we wspieranie instytucji, w ktérych

prowadzi sie nauczanie jezyka polskiego

Brak takze projektéw, ktére miatyby na celu dzielenie sie tzw. dobrymi praktykami. Przyczy-
nityby sie one w duzym stopniu do wyréznienia oséb z lokalnego srodowiska, ktére wpro-
wadzajg innowacyjne rozwigzania dydaktyczne i stanowilyby wazny czynnik integrujacy
nauczycieli pracujacych w jednym kraju. Wielo$¢ instytucji zajmujacych sie edukacjg polo-
nistyczng w poszczegdlnych krajach skutkuje bowiem brakiem wspétpracy miedzy nauczy-
cielami zwigzanymi z konkretnymi placéwkami.

Kolejng kwestig wymagajaca uregulowania jest zagadnienie zwiazane z brakiem lub ol-
brzymimi niedoborami kadry nauczycielskiej w niektérych obszarach (np. Turkmenistan,
Kirgistan, wschodnia Ukraina) lub tez w takich miejscach pozostatych krajéw, ktére ucho-
dza w opinii nauczycieli z Polski za mniej atrakcyjne.

Do dobrych praktyk, ktére nalezaloby podtrzymaé, rozszerzajac ich zasieg, zaliczamy:

— organizowane przez Stowarzyszenie ,Wspdlnota Polska” konkursy na Polonijnego

Nauczyciela Roku;

— projekt lektury — szkolna biblioteka cyfrowa (np. ksigzki polskich i litewskich autoréw
pomagajace zrozumieé czytelnikom wspdlng historie) — zob. http://wolnelektury.pl/.

5. Specyfika nauczania w wybranych krajach na Wschodzie ze wskazaniem
najwazniejszych probleméw i rozwigzan

5.1. Armenia

W Armenii mniejszo$¢ polska liczy kilkaset oséb. Dziala tam Zwigzek Polakéw w Armenii
,Polonia”, skupiajgcy okoto 200 0séb. W Erywaniu mozna uczeszczaé na bezplatne zajecia
z jezyka polskiego prowadzone przy Zwiazku przez nauczyciela z Polski. W Giumri ogdlno-
dostepne zajecia z jezyka polskiego dla dzieci, mlodziezy i dorostych prowadzone s3 w sie-
dzibie filii Zwigzku. W Armenii mozna uczy¢ sie jezyka polskiego takze w formie lektoratu
na Uniwersytecie Lingwistycznym im. Briusowa w Erywaniu.

Zadania

— Na tym obszarze pozadane jest przede wszystkim kierowanie dobrze przygotowanych
nauczycieli jezyka polskiego jako obcego, ktérzy pelniliby zarazem funkcje animatoréw
kultury.



5. Specyfika nauczania w wybranych krajach na Wschodzie ze wskazaniem najwaznigjszych probleméw i rozwigzan

5.2. Biatoru$

Na terenie Bialorusi wedtug powszechnego spisu ludnosci z 2009 roku zamieszkuje 295 tys.
ludno$ci deklarujacej polskie pochodzenie. W niektdrych regionach na zachodzie Biatorusi
ludno$¢ polskiego pochodzenia stanowi ponad 50% mieszkafnicéw. W okresie powojennym
wladze radzieckie doprowadzily do zniszczenia polskojezycznego szkolnictwa. Zaczeto je
odbudowywa¢ po uzyskaniu przez Bialoru$ autonomii.
Nauczanie jezyka polskiego na Bialorusi odbywa sie w oparciu o bialoruskie prawo. Przy-
wolaé tu trzeba nastepujace akty prawne:
— Konstytucja Republiki Biatoru$ (art. 22, 50, 53, 59);
— Ustawa Republiki Biatorus O prawach dziecka (art. 4, 19);
— Ustawa Republiki Biatorus O mniejszosciach narodowych (art. 1, 3, 4, 5);
- Ustawa O jezykach (art. 22, 24);
- Rozporzadzenie Ministerstwa O$wiaty Organizacja nauczania dzieci przedstawicieli mniej-
szo$ci narodowych na Biatorusi;
— Decyzja Komitetu Wykonawczego obwodu grodzieriskiego O realizacji prawa konstytucyj-
nego obywateli obwodu do nauczania dzieci w jezyku ojczystym;
— Traktat podpisany miedzy RP a RB O dobrym sqsiedztwie i przyjaznej wspdlpracy z 1993 roku.

0d 1988 roku mozemy obserwowaé powolne odradzanie sie instytucjonalnego naucza-
nia jezyka polskiego na Biatorusi. W 1988 roku w Grodnie powstaly pierwsze klasy z pol-
skim jezykiem nauczania, a w roku 1996 zostala tam zalozona pierwsza szkota polska (bu-
dynek zostal sfinansowany przez paristwo polskie). W latach 1991-1992 w Grodnie powstaly
klasy z polskim jezykiem wyktadowym, mozna bylo tez obserwowaé powolne rozszerzanie
sie szkolnictwa polskiego na okreg minski, witebski i brzeski. W 1999 roku powstala szko-
fa z polskim jezykiem wyktadowym w Wotkowysku. Planowano réwniez zatozenie szkoty
w Nowogrddku, gdzie uprzednio funkcjonowaly klasy polskie. W 1997 roku miala zostaé
sfinalizowana umowa, jednak tuz przed jej zawarciem doszlo do jej zerwania.

Na Bialorusi uczy sie tez jezyka polskiego w szkolach z polskim jezykiem wyklado-
wym, w szkotach dwujezycznych, w ktérych liczba wykiadanych przedmiotéw w jezyku
polskim jest uzgadniana, w klasach z nauka jezyka polskiego jako jezyka ojczystego mniej-
szoéci narodowej, w szkotach spotecznych i na zajeciach pozaszkolnych, ktére organizowa-
ne s3 w réznego rodzaju centrach. Polskiego mozna uczy¢ sie na zajeciach prowadzonych
w Instytucie Polskim oraz w Szkolnym Punkcie Konsultacyjnym w Mifsku. Wazng role
w ksztalceniu jezykowym odgrywal Kosciét katolicki. Jezyk polski byt jezykiem modlitwy
i katechezy. Instytucja KoSciola w naturalny sposdéb przyczyniala sie do podtrzymywania
i nauczania jezyka polskiego. Trzeba jednak zwrdci¢ uwage, ze obecnie okreélenie , katolik”
nie moze by¢ juz, jak dawniej, utozsamiane z okreleniem przynaleznosci kulturowo-jezy-
kowej ,Polaka”. Zauwaza sie bowiem preferencje wszystkich biatoruskich katolikéw do bra-
nia udziatu w liturgii odbywajacej sie w jezyku biatoruskim.

Po krétkim okresie rozkwitu polskojezycznego szkolnictwa od 2010 roku obserwuje sie
jego powolny regres. Nastepuje negowanie polskiego szkolnictwa przez przedstawicieli niz-
szych szczebli administracji paiistwowej i o§wiatowej oraz tendencja do wprowadzenia do
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szk6t w wiekszym wymiarze jezyka rosyjskiego i biatoruskiego. W efekcie dochodzi do prze-
ksztafcania klas z polskim jezykiem wykladowym na kétka zainteresowan lub nauczanie
odptatne. Dzialania te majg na celu obnizenie rangi jezyka polskiego oraz zniechecanie ro-
dzicéw do edukowania dzieci w jezyku polskim. W ostatnich latach widaé tez wyraZznie od-
chodzenie wladz biatoruskich od przestrzegania zawartych w konstytucji praw mniejszo-
$ci narodowych do mozliwosci korzystania z o§wiaty prowadzonej w ich jezyku. Nastepuje
szybki proces rusyfikacji biatoruskiego szkolnictwa.

Na Bialorusi sg takze przedszkola, w ktérych prowadzi sie nauczanie w jezyku polskim.
W 2010 roku dziatalo 27 tego typu placéwek, lecz tylko w jednej z nich polski jest jezykiem
nauczania, w innych wystepuje w postaci zaje¢ dodatkowych. Dazenie wladz do likwidacji
tych placéwek lub pomniejszenia ich roli jest réwniez widoczne. W 2015 roku zlikwidowa-
no przedszkole z polskim jezykiem nauczania w Grodnie i Wotkowysku.

Na Bialorusi brakuje nauczycieli z przygotowaniem polonistycznym, szczegdlnie na
wsiach i w malych miejscowosciach, gdzie uczacy niechetnie podejmuja prace. W szkotach
natomiast brakuje podrecznikéw pisanych w jezyku polskim, ktére zawieralyby tresci wy-
magane przez bialoruskie wladze o§wiatowe. Do nauczania przedmiotéw §cistych nadal
wykorzystywane s3 podreczniki rosyjskojezyczne. Reforma szkolnictwa na Bialorusi przy-
wrécila jedenastoletni cykl nauczania, co spowodowalo, ze cze$¢ materialéw stracita swa
aktualnosé.

Préby doksztalcania oséb uczacych jezyka polskiego jako obcego maja charakter jedno-
razowy. Uniwersytet Slaski zorganizowat np. bialoruska edycje Podyplomowych Studiéw
Kwalifikacyjnych Nauczania Kultury Polskiej i Jezyka Polskiego jako Obcego. Studia finan-
sowo byly wspierane przez Kancelarie Senatu RP oraz MSZ. Stowarzyszenie ,Bristol” Pol-
skich i Zagranicznych Nauczycieli Kultury Polskiej i Jezyka Polskiego jako Obcego wraz
z Uniwersytetem Slaskim organizowaly natomiast warsztaty dla nauczycieli, ktére odbyly
sie w 2014 roku w Minsku, Brastawiu, Wolozynie i Glebokich. Projekt byl prowadzony we
wspbtpracy z Ambasadg RP w Minisku. Wspomniane dzialania sg jednak jednostkowe i do-
razne. Brak planéw dlugofalowych i §rodkéw na projekty wieloletnie.

W bialoruskim prawie nie okreslono liczby uczniéw w klasach z jezykiem wykladowym
mniejszo$ci, co skutkowaloby ich automatycznym finansowaniem. W zwigzku z tym wia-
dze arbitralnie mogg rozwigzywacé niektére klasy. Dochodzi takze do przeksztalcania pol-
skich szkét w szkoly polsko-bialoruskie, w ktérych w jezyku polskim prowadzi sie tylko
tzw. przedmioty ojczyste. Zwigzek Polakéw na Bialorusi sygnalizowal w 2017 roku, ze prze-
ksztalcanie szkét z polskim jezykiem wykltadowym na szkoty dwujezyczne jest powaznym
krokiem w kierunku marginalizacji polskiego szkolnictwa. Dzialania takie byly juz podej-
mowane wcze$niej. Proponowano, by w szkotach w Grodnie i Wotkowysku wprowadzié
réwnolegle klasy z rosyjskim jezykiem nauczania. W maju 2017 roku Zwigzek Polakéw na
Bialorusi wystat do prezydenta Aleksandra Lukaszenki petycje przeciw likwidacji szkét pol-
skich w Grodnie i Wolkowysku. Obecnie jest dyskutowana przez Ministerstwo Edukacji Re-
publiki Bialorusi nowelizacja ustawy o edukacji. Jesli zostanie zatwierdzony znowelizowa-
ny Kodeks Edukacji, to szkoly w Grodnie i Wotkowysku stracg racje bytu, poniewaz bedzie
w nich nauczany tylko jezyk polski i literatura.
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Zadania

Kierowanie dobrze przygotowanych nauczycieli jezyka polskiego jako obcego, ktérzy
pelniliby zarazem funkcje animatoréw kultury, ksztalcenie nauczycieli na miejscu. Waz-
ne sg dzialania, ktére pozwolityby zahamowacé proces rusyfikacji i bialorutenizacji szkét

i nauczania w nich. Podniesieniu prestizu jezyka polskiego na pewno pomoglyby dobrze

wyposazone polskie placéwki edukacyjne, nauczanie za pomocg nowoczesnych metod

z uzyciem atrakcyjnych materiatow.

5.3. Czechy (Republika Czeska)

Polskie szkolnictwo mniejszo$ciowe na terenie Czech dziala na podstawie umowy miedzy
Rzadem Rzeczypospolitej Polskiej a Rzagdem Republiki Czeskiej o wspdlpracy w dziedzinie
kultury, szkolnictwa i nauki z 2003 roku.

Szkolnictwo mniejszo$ciowe zorganizowane jest na wzor szkolnictwa wiekszosciowe-

go. Obejmuje przedszkola (dzieci 3-6 lat), szkoly podstawowe (I stopier — uczniowie 6-10
lat, IT stopien — uczniowie 11-15 lat) i §rednie (gimnazjum, szkoly érednie — uczniowie 15-19
lat). Tam, gdzie dzieci jest malo, jest mozliwo$¢ tworzenia klas innojezycznych w szkotach
czeskich. Nie ma (juz) szkolnictwa zawodowego w jezyku mniejszoéci narodowej. Szkol-
nictwo mniejszosciowe catkowicie podlega Ministerstwu Edukacji i Sportu Republiki Cze-
skiej. Prawo do ksztalcenia w jezyku ojczystym gwarantuje czeska konstytucja z 1992 roku
1 ustawa przyjeta przez parlament z 1984 roku z poprawkami z 1990 roku. Wazna dla mniej-
szos$ciowego szkolnictwa jest takze Ustawa o prawach cztonkéw mmniejszosci narodowych w Re-
publice Czeskiej z 10 lipca 2001 roku oraz Ustawa o edukacji w przedszkolu, szkole podstawo-
wej 1 Sredniej oraz wyzszej szkole zawodowej z 2004 roku (paragraf 13 i 14), ktére dopuszczaja
ksztalcenie w jezyku mniejszosci narodowej i okreslajg warunki, jakie muszg zostaé spet-
nione, by otworzy¢ klase (minimalna liczba uczniéw — dziesiecioro w szkole podstawowej,
pietnascioro w szkole $redniej i oémioro w przedszkolu).

Szkolnictwo polskie na Zaolziu ma dlugoletnig tradycje, dziala w powiatach: karwin-

skim i frydecko-misteckim. Obecnie szkoly polskie na Zaolziu mierzg sie z nastepujacy-
mi problemami:

grozba likwidacji ze wzgledu na brak dzieci (obserwuje sie coraz mniejszg liczbe przed-
szkoli, tworzone s3 oddzialy przedszkolne lgczone lub oddzialy polskoczeskie, coraz
mniejsza jest liczba petnych szkét podstawowych, klasy sg taczone, brak samodzielnych
klas polskich we wszystkich szkotach $rednich);

malzeristwa mieszane posylajg dzieci do szkél z czeskim jezykiem wyktadowym;

dobrze przygotowana kadra nauczycielska w polskich szkotach nie stanowi juz tak duze-
go atutu do kierowania dzieci do polskich szkét, jak przed laty, ponadto male klasy przy-
czyniajg sie w nauczaniu poczatkowym do tgczenia dwu lub trzech rocznikéw, co wywo-
tuje problemy dydaktyczne;

nasilenie proceséw asymilacyjnych;

obnizenie atrakcyjno$ci edukacji wyzszej w Polsce;
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— czlonkowie mniejszo$ci narodowej na Zaolziu postrzegani sa jako , Inni”, a taka sytuacja
zapewne nie ulatwia im uczestnictwa w zyciu spolecznym (konieczne jest podjecie dzia-
tari na rzecz promocji kultury polskiej na tym obszarze).

Placéwka od kilkunastu lat wspierajacg dziatania nauczycieli jest Centrum Pedagogicz-
ne dla Polskiego Szkolnictwa Narodowosciowego dziatajgce w Czeskim Cieszynie i prowa-
dzace nadzér metodyczny oraz szkolenia dla nauczycieli.

W Pradze dziala szkola polska, ktéra podlega Ministerstwu Edukacji Narodowe]j RP.
Szkota ta od 1987 roku funkcjonowata jako szkota z pelnym programem nauczania. Zmia-
ny w polskim systemie o§wiatowym spowodowaly przeksztalcenie jej w 1999 roku w Zespét
Szkét przy Ambasadzie RP w Pradze. W 2002 roku ze wzgledu na obnizenie liczby uczniéw
przeksztalcono jg w Szkolny Punt Konsultacyjny. Funkcjonowanie szkoly jest regulowane
przez polskie prawo, uczen otrzymuje §wiadectwa ukonczenia szkoly zgodnie z rozporza-
dzeniem Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 14 marca 2005 roku (problemy szkol-
nych punktéw konsultacyjnych, zob. rozdz. II).

Zadania

— Przede wszystkim nalezy zadbaé o przywrdcenie wysokiego prestizu jezyka polskiego
i wskazywa¢ korzysci polskojezycznej edukacji oraz profity ptynace z dwujezycznosci,
stosunkowo fatwo osiggalnej dla dzieci z mieszanych rodzin polsko-czeskich.

5.4. Gruzja

W Gruzji mieszka okoto tysigca oséb polskiego pochodzenia. Sg na tym terenie organi-
zacje polonijne, wokoét ktérych skupia sie aktywnos¢ diaspory polskiej. Wazng instytucja
jest réwniez polski ko$ciét pw. Piotra i Pawta. Mlodziez moze uczy¢ sie jezyka polskiego
w Zwigzku Kulturalno-O$wiatowym Polakéw w Gruzji , Polonia” z siedzibg w Tbilisi, w Pol-
skiej Szkole Sobotniej im. §w. Krélowej Jadwigi w Tbilisi dzialajacej przy Polskim Centrum
Edukacyjnym w Gruzji. Jezyk polski jest nauczany takze w Zwigzku Polakéw Poludniowej
Gruzji w Akhalcikhe oraz Zwigzku Polakéw w Kachetii im. L. Miokosiewicza w Lagodekhi.
Wszystkie te instytucje borykajg sie z powaznymi trudnosciami finansowymi (m.in. wynaj-
mujg uzywane przez siebie budynki, co powoduje, ze brakuje srodkéw na czynsz, czesto
s3 to pomieszczenia zaniedbane). W niektérych miejscowosciach, np. w Akhalizikche, choé¢
mniejszo$¢ polska jest znaczna, brakuje nauczyciela jezyka polskiego. Nauczyciel dojezdza
co jaki$ czas, co nie wpltywa dobrze na motywacje uczacych sie.

W Gruzji nauke jezyka polskiego mozna podejmowaé na uczelniach wyzszych, gdzie
zostaly utworzone lektoraty. Jezyk polski cieszy sie tam ogromnym zainteresowaniem, po-
niewaz czes¢ studentéw cheialaby w przyszlosci wyjechaé¢ na studia do Polski lub wigze
swoje plany zawodowe z Polska. Ambasada RP w duzym stopniu angazuje sie w promocje
jezyka polskiego i wspiera tworzenie polskich lektoratéw, wyposazajac sale, w ktérych od-
bywajg sie zajecia.
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Zadania
— Pozadane jest przede wszystkim kierowanie dobrze przygotowanych nauczycieli jezyka
polskiego jako obcego, ktérzy pelniliby zarazem funkcje animatoréw kultury.

5.5. Litwa

Konstytucja Republiki Litewskiej (art. 37) gwarantuje samodzielno$¢ mniejszosci w sprawach
decyzji dotyczacych jej kultury narodowej i o§wiaty. Ponadto Litwa od 1989 roku przyjeta
ustawe LSRR o mniejszo$ciach narodowych, jest tez strong Konwencji ramowej Rady Europy
0 ochronie mniejszo$ci narodowych. Jednak kiedy 1 stycznia 2010 roku wygasta ustawa o mniej-
szo$ciach narodowych z 1989 roku, sejm jej waznosci nie przedluzyt. Dalo to mozliwosci
ograniczania praw mniejszo$ci réwniez w zakresie ksztalcenia jezykowego.

Ustawa Republiki Litewskiej o oswiacie z 25 czerwca 1995 roku zostala znowelizowana
w 2003 roku. W nowelizacji znalazt sie zapis, ze o jezyku nauczania w szkotach decydu-
je lokalna spoteczno$é, a samorzad ma jedynie stworzy¢ po temu odpowiednie warunki.
Mniejszo$¢ polska ma zagwarantowane prawo do prowadzenia ksztalcenia w jezyku pol-
skim na mocy Traktatu polsko-litewskiego z 1994 roku (art. 15) oraz Umowy pomiedzy Rza-
dem RP a Rzadem Republiki Litewskiej z 1998 roku o wspélpracy w dziedzinach o$wiaty
i nauki (art. 9). Ponadto reguluje to dokument Zasady integracji szkot dla mniejszosci narodo-
wych w systemie edukacji Republiki Litewskiej przyjety decyzja nr 76 z dnia 22 grudnia 1992
roku przez Kolegium przy Ministrze Edukacji i Kultury. Mimo rozbudowanego systemu
zapiséw prawnych prawa mniejszosci polskiej do edukacji w jezyku polskim nie s3 re-
spektowane?.

Na Litwie istniejg szkoly z polskim jezykiem wykladowym dzialajace na prawach szkét
dla mniejszosci narodowych, ktére realizujg wspélng podstawe programows ksztalcenia
ogblnego zatwierdzong przez Ministerstwo Edukacji Narodowej i dodatkowo wprowadzajg
przedmioty zawierajace tresci etniczno-kulturowe. Szkoly te sg réwniez finansowane przez
panstwo litewskie.

W polskich szkotach na Litwie pracuje dobrze wyksztalcona kadra nauczycielska.
W wiekszos$ci nauczyciele nie tylko posiadajg odpowiednie kwalifikacje, ale takze postu-
guja sie poprawng polszczyzng, duza czesé kadry zdobyla wyksztalcenie wyzsze na pol-
skich uniwersytetach. Szkoly sg dobrze wyposazone w nowoczesny sprzet. Zostaly podda-
ne akredytacji. 36 placowkom przyznano status gimnazjum. Jednakze szkolnictwo polskie
na Litwie stale musi sie mierzy¢ z niechetnym stosunkiem instytucji litewskich, ktérym za-
lezy na marginalizacji polskich placéwek o$wiatowych. W 2010 roku egzamin maturalny
z jezyka ojczystego zostal niespodziewanie wycofany z listy egzaminéw obowigzkowych na
maturze. Spoteczno$¢ polska zabiegata o przywrdcenie tego egzaminu na liste egzaminéw
obowigzkowych — bez rezultatéw. Uczniowie szkét z polskim jezykiem wykladowym od
2013 roku zobowiazani sg do skladania egzaminu maturalnego z jezyka litewskiego o ta-
kim samym stopniu trudnosci jak uczniowie szkét z litewskim jezykiem wykladowym. Je-

> Kwestie te porusza m.in. Raport ,Wspdlnoty Polskiej”, http://www.money.pl/archiwum/wiadomosci_agen-

cyjne 28.05.2009. Litwa nie respektuje praw Polakéw [dostep: 8.05.2017].
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dynym ulatwieniem dla mlodziezy uczacej sie w polskich szkotach jest podwyzszenie o je-
den liczby dopuszczalnych bledéw. Wplywa to w sposéb drastyczny na wyniki uzyskiwane
przez uczniéw na maturze, a w konsekwencji powoduje zmniejszenie szans na dostanie
sie na wybrany kierunek studiéw, w dalszej perspektywie bedzie z pewnoscia rzutowaé
na wybér przez rodzicéw szkoly dla dziecka. Zakladanie nowych placéwek oswiatowych
takze jest utrudnione, poniewaz Ministerstwo O$§wiaty ustalifo minimalng liczbe uczniéw
przy kompletowaniu klas na 15 oséb. Powoduje to réwniez zamykanie placéwek, szczegdl-
nie w mniejszych miejscowosciach.

Program nauczania i podreczniki muszg zostaé zatwierdzone przez litewskie wladze
edukacyjne, podobnie jak ich ttumaczenie. Czesto nawet w podrecznikach przeznaczo-
nych do nauki jezyka polskiego sg teksty autoréw litewskich ttumaczone na jezyk polski.
Przeklady te budza wiele zastrzezen. Od 1989 roku jako$¢ podrecznikéw powoli sie popra-
wia, poniewaz sg przygotowywane przez lokalnych nauczycieli, czasem we wspdtpracy
z polskimi naukowcami.

11 listopada 1990 roku powotano Stowarzyszenie Nauczycieli Szkét Polskich na Litwie
Polska Macierz Szkolna, ktérego celem jest rozbudowa polskojezycznego systemu o§wiaty
i dzialanie na rzecz aktywizacji $rodowiska nauczycielskiego oraz zwiekszenia roli szko-
ty w ksztaltowaniu tozsamosci narodowej. Drugg instytucj3, wazng dla polskiej oswiaty
na Litwie, jest Stowarzyszenie Naukowcéw Polakéw na Litwie, ktére dziala od 1989 roku.
Gléwnym celem Stowarzyszenia jest wspieranie polskiego szkolnictwa oraz przygotowy-
wanie mlodziezy do podjecia studiéw.

Problemy szkolnictwa polskiego na Litwie to:

- niedofinansowanie placéwek o§wiatowych mniejszoéci narodowych; ,koszyczek ucznia
polskiego” jest tylko o 20% wiekszy anizeli ucznia litewskiego, a wydatki na funkcjono-
wanie szkoty o0 40% wieksze;

— dazenie wladz litewskich do zmniejszenia liczby godzin jezyka polskiego w polskich
szkotach (na podstawie rozporzadzenia Ministra Edukacji i Kultury Litwy z 11 grudnia
1998 roku jezyk polski i jezyk rosyjski wykreslone s z obowigzkowych egzaminéw matu-
ralnych, a zadania egzaminacyjne nie sg tlumaczone na jezyk uczniéw).

Zadania

— Zadania po stronie polskiej powinny by¢ nastawione na zabieganie o przestrzeganie
zawartych uméw miedzynarodowych dotyczacych respektowania praw mniejszosci pol-
skiej, a takze na dzialania majace na celu przywrdcenie polskiego egzaminu maturalne-
go jako obowigzkowego w polskim szkolnictwie i jego réwne punktowanie w kontekscie
rekrutacji na studia oraz postulowanie obnizenia wymogdéw z matury z jezyka litewskie-
go dla uczniéw szkét z polskim jezykiem wyktadowym. Jesli obecna sytuacja sie utrzyma,
nastapi zmniejszenie zainteresowania polskimi szkotami.

5.6. totwa

W latach 80. XX wieku zmienit sie kierunek polityki mniejszo$ciowej na Lotwie, co pozwo-
lifo na powolne odradzanie sie polskiego szkolnictwa mniejszosciowego. W 1988 roku
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powolano w Daugavpils Osrodek Kulturalno-Oswiatowy Polakéw ,Promien”, a w Rydze

zalozono Towarzystwo Spoteczno-Kulturalne Polakéw na Lotwie, ktére przeksztalcito sie

w Zwiazek Polakow na Lotwie. Na terenie Lotwy powstalo 7 szkdl, w tym dwie w Rydze.

Pozostale szkoty funkcjonujg w Daugavpils, Rezekne, Kraslavas i Jekabpils.

W 1995 roku w szkotach mniejszosciowych wprowadzono dwa przedmioty w jezyku to-
tewskim, a w szkotach $rednich az trzy. Skomplikowala sie sytuacja w prawie o§wiatowym,
poniewaz lotewska Ustawa o edukacji podstawowej z 1998 roku pozwala modyfikowaé pro-
gramy w szkolach mniejszo$ciowych o przedmioty promujgce tozsamos$é narodowy, za-
réwno na poziomie nauczania podstawowego, jak i sredniego. Natomiast Ustawa o oswiacie
z dnia 1 wrzeénia 2004 roku wprowadza obowigzek rozpoczecia nauki w 10. klasie w szko-
tach podstawowych i samorzadowych tylko w jezyku paiistwowym, tym samym uniemoz-
liwia pelng edukacje na poziomie $rednim w jezyku polskim. Pomiedzy tymi dwiema usta-
wami s3 zatem powazne rozbiezno$ci.

Na Ekotwe kierowani sa nauczyciele z Polski. Na podstawie ustawy edukacyjnej
z 1998 roku przy realizacji programu ksztalcenia obowigzujgcego na Lotwie mogg oni do-
konywaé wyboru wlasnych metod nauczania oraz podrecznikéw. Niestety, najczesciej kie-
rowani z Polski nauczyciele pozostajg w kraju pracy jedynie na okres dwdch lat. Jest to zbyt
krétki czas na stabilizacje, wejscie w lokalne realia.

Problemy polskiego szkolnictwa na Lotwie:

- uwarunkowanie sytuacji szk6t polskich na kotwie czynnikami socjoekonomicznymi,
prawnymi i politycznymi;

- nieche¢ totewskiej polityki do autonomii kulturowej mniejszosci etnicznych, wprowa-
dzenie jezyka lotewskiego jako jezyka narodowego, co nasilito dziatania przeciw jezykom
mniejszosci, a zwigzane jest z polityka budowania tozsamosci narodowej;

- zmniejszenie w czesci podstawowych szkét polskich liczby przedmiotéw nauczanych
w jezyku polskim;

- od 1 wrze$nia 2009 roku obowigzuje nowy model finasowania szkét mniejszosciowych
uzalezniony od liczby uczniéw, co stanowi zagrozenie dla matych szkét.

Zadania

- Nalezaloby oczekiwaé dziatan na szczeblu pafistwowym — co zapewne jest trudne i dtu-
gotrwale — zmierzajacych do przywrdcenia wczesniejszego statusu jezyka polskiego
w szkolnej edukacij.

5.7. Motdawia

Od lat 90. XX wieku obserwowaé mozemy w tym kraju wzrost zainteresowania naukg
jezyka polskiego. Zainteresowanie to dodatkowo wzmocnione zostalo wejsciem w zycie
w 2007 roku ustawy o Karcie Polaka. Nadal waznym no$nikiem polskiej tozsamosci w Mot
dawii jest Ko$cidt katolicki. Zdecydowana wiekszo$é katolikéw w tym kraju stanowig oso-
by pochodzenia polskiego (katolicyzm jest gléwnym czynnikiem odrézniajacym Polakéw
od prawostawnej wiekszosci). Od lat 90. XX wieku jezyk polski w Kosciele Rzymskokato-
lickim w Motdawii w wiekszosci byt jezykiem liturgii. Wierni, cho¢ czesto nie znali pol-
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skiego, domagali sie, by liturgia byta w tym jezyku sprawowana. Obecnie polszczyzna jest
stopniowo wypierana przez jezyk rosyjski.

W 1990 roku nauke jezyka polskiego zapoczatkowali miejscowi Polacy w Kiszyniowie
i Glodianach. W 1991 roku do Moldawii przybyl pierwszy nauczyciel jezyka polskiego jako
obcego skierowany przez Centralny O$rodek Doskonalenia Nauczycieli. W latach 2000-
2010 CODN wysylat do Moldawii dziesieciu nauczycieli rocznie, obecnie ORPEG wysyla tam
pieciu. Nauczanie jezyka polskiego prowadzone jest w Domach Polskich w Bielcach i Styr-
czy, w liceach w Kiszyniowie i Komracie oraz w gimnazjum w Stobodzie Raszkowskiej.

Organizacjom polonijnym brakuje pomieszczen, gdzie moglyby odbywac sie zajecia, do-
tkliwy jest tez niedob6r pomocy dydaktycznych oraz ciagly brak nauczycieli, ktérzy mogli-
by zajmowac¢ sie edukacjg polonistyczna.

Coroczng imprezg majacy na celu integracje miodziezy z obszaru calej Moldawii jest
Zlot Mlodziezy Polonijnej, organizowany od 2003 roku, przy wsparciu Konsulatu RP, przez
Stowarzyszenie ,Dom Polski” w Bielcach.

Réznego rodzaju spotkania polonijne w formie kurséw jezykowych, festiwali, spotkari
polonijnych odbywaja sie najczesciej w Bielcach i Kiszyniowie, co oznacza, ze Polacy z in-
nych miejscowosci nie zawsze mogg bra¢ w nich udzialt ze wzgledu na koszty dojazdu i sa-
mego uczestnictwa.

Zadania

- Kierowanie dobrze przygotowanych nauczycieli jezyka polskiego jako obcego, ktérzy pet-
niliby zarazem funkcje animatoréw kultury. Nalezaloby jednak zintensyfikowaé pomoc
Polski, polskiej Ambasady w zapewnieniu odpowiednich warunkéw bytowych nauczy-
cieli i warunkéw nauczania.

5.8. Kazachstan

Na terenie Kazachstanu mieszka okolo 50 tys. 0séb polskiego pochodzenia. Jezykiem
codziennej komunikacji jest jezyk rosyjski. Jednakze wystepuje olbrzymie zapotrzebowanie
na nauczanie jezyka polskiego. Najwiekszym problemem w Kazachstanie jest brak nauczy-
cieli jezyka polskiego. Po rozpadzie ZSRR na potudniu Kazachstanu pracowato okoto 40
nauczycieli jezyka polskiego jako obcego, w 2012 roku pozostato tylko dwéch. Ten przyklad
daje wyobrazenie o skali problemu.

Liczba nauczycieli kierowanych z Polski (przez ORPEG) do pracy dydaktycznej w Kazach-
stanie w ostatnich latach spadta. W 2010 roku byto ich tylko dziewieciu. Ucza oni jezyka, lite-
ratury i kultury polskiej ponad 400 dzieci i wielu dorostych w r6znych zakatkach kraju. War-
to zaznaczy¢, ze od wielu lat czynione sg przez strone polskg starania, aby zawrzeé nowa
dwustronng umowe o wspélpracy w dziedzinie o§wiaty i nauki. Ostatnia umowa tyczaca
tych kwestii wygasta w 2003 roku.

15 wrzeénia 2014 roku podpisano porozumienie miedzy Rzadem Rzeczypospolitej Pol-
skiej a Rzadem Republiki Kazachstanu o wspdtpracy w dziedzinie edukacji, na podstawie
ktérego ma sie poprawi¢ wspdlpraca pomiedzy naszymi krajami w zakresie wymiany stu-
dentéw i pracownikéw naukowych. Strona kazachska zapewni réwniez mozliwo$¢ nauki je-



5. Specyfika nauczania w wybranych krajach na Wschodzie ze wskazaniem najwaznigjszych probleméw i rozwigzan

zyka polskiego w szkolach mniejszosci polskiej. Strona polska zapewni szkotom podstawo-
wym i §rednim, w ktérych naucza sie jezyka polskiego w Republice Kazachstanu, niezbedne
podreczniki, materialy metodyczne oraz $rodki audiowizualne do nauczania, zgodnie z za-
potrzebowaniem lokalnego systemu szkolnictwa podstawowego i sredniego.

W Almaty jest polska klasa w Szkole — Gimnazjum nr 23. Klasa moze by¢ tworzona, je-
8li zglosi sie pietnascioro chetnych. W klasach o profilu humanistycznym uczniowie mogg
uczy¢ sie w jezyku polskim takich przedmiotdéw, jak: jezyk polski, praktyczny jezyk polski,
literatura polska, historia i geografia oraz technika tlumaczenia. Pozostate przedmioty sg
prowadzone w jezyku rosyjskim. W klasach 7-9 liczba godzin lekcyjnych w jezyku polskim
wynosi 8, w klasach 10-11 - 9 godzin. Do $§wiadectwa dojrzatosci po ukonczeniu szkoty wpi-
suje sie ocene z jezyka polskiego i techniki ttumaczenia w rubryce: kursy dodatkowe.

W Kazachstanie dzialajg organizacje polonijne, przy ktérych prowadzone sg zajecia
z jezyka polskiego: Centrum Kultury Polskiej ,Wiez”, Taldykorganskie Centrum Kultu-
ralno-O$wiatowe ,Polonia”, Dzambulskie Obwodowe Centrum Jezyka i Kultury Polskiej

,Polonez”, Poludniowo-Kazachstariskie Obwodowe Polskie Centrum Kultury ,Ojczyzna”,
Wschodnio-Kazachstanskie Obwodowe Polskie Centrum Kultury.

Prowadzone sg takze lektoraty jezyka polskiego na Euroazjatyckim Uniwersytecie Na-
rodowym w Astanie, Uniwersytecie Narodowym w Karagandzie, Uniwersytecie im. Abylaj
Chana w Almaty. Obecnie obserwuje sie znaczne zmniejszenie liczby studentéw i dazenie
wladz uczelni do marginalizowania kierunku.

Zadania
— Dalsze dzialania prowadzace do zawarcia nowej dwustronnej umowy o wspdtpracy
w dziedzinie o$wiaty i nauki.

5.9. Rosja

Umowa miedzy Rzadem Rzeczypospolitej Polskiej a Rzagdem Federacji Rosyjskiej o wspét-
pracy w dziedzinie kultury, nauki o§wiaty z 25 sierpnia 1993 roku gwarantowala wzajem-
ne wspieranie mozliwosci rozwoju szkolnictwa w jezyku polskim dla grup mniejszoscio-
wych. W ostatnich latach obserwuje sie odrodzenie zainteresowania polskiej diaspory
jezykiem i kulturg polska oraz checi korzystania z nauki jezyka polskiego. Na przyklad na
Syberii w ostatnich latach mozna odnotowaé okoto 70 osrodkéw, w ktérych prowadzone
jest nauczanie jezyka polskiego. Sie¢ placéwek o§wiaty polskiej w Rosji tworza: szkoly pro-
wadzace nauczanie jezyka polskiego na zajeciach fakultatywnych, kotach zainteresowan
i na kursach przygotowujacych mlodziez do studiéw w Polsce. Duzg role odgrywaja szkoty
przyparafialne, prowadzgce oprécz nauki religii réwniez lekcje jezyka polskiego. Nauczanie
jezyka polskiego odbywa sie na réznych poziomach i obejmuje m.in. nauczanie w klasach,
gdzie jezyk polski jest wykladany jako przedmiot do wyboru lub jako drugi jezyk.

Zadania
- Kierowanie dobrze przygotowanych nauczycieli takze do mniejszych (mniej atrakcyjnych
dla nauczycieli z Polski) o§rodkéw i zapewnienie im wlasciwych warunkéw bytowania.
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510. Ukraina

20 maja 1997 roku zostala podpisana umowa miedzy Rzgdem Rzeczypospolitej Polskiej
a Rzadem Ukrainy w sprawie wspoélpracy kulturalnej i naukowej, ktéra zobowigzuje do dzia-
fant majacych na celu zaspokajanie potrzeb kulturalnych i religijnych, a takze zachowanie
jezyka ojczystego i tozsamosci narodowej Polakéw zamieszkalych na Ukrainie oraz Ukrain-
céw zamieszkatych w Polsce’.

Jezyk polski moze by¢ nauczany w szkotach z wyktadowym jezykiem ukrainskim na zy-
czenie rodzicéw i dzieci nalezacych do polskiej mniejszo$ci narodowej. Prawo to jest regu-
lowane moca ustawy MON Ukrainy z 23 lutego 2004 roku nr 132 ze zmianami wniesionymi
ustawg MON Ukrainy z 5 lutego 2009 roku nr 66. Jezyk polski na Ukrainie moze by¢ naucza-
ny w szkolach z ukrainiskim jezykiem wyktadowym jako:

- jezyk obcy (w klasach 5-9),
- jezyk mniejszoéci narodowej (przedmiot obowigzkowy w klasach 1-11 lub przedmiot

dodatkowy w klasach 1-5),

- godziny dodatkowe (wariantywnie klasy 1-4 lub fakultet klasy 5-9).

Taki stan rzeczy gwarantowany jest rozporzadzeniem Ministerstwa Oswiaty i Nauki
Mlodziezy i Sportu Ukrainy.
Na Ukrainie funkcjonuje sie¢ o§wiaty polskojezycznej:
— szkoly z polskim jezykiem wykladowym:
Szkota Ogélnoksztalcaca z polskim jezykiem nauczania w Grédku Podolskim,
Szkota Srednia nr 24 im. M. Konopnickiej we Lwowie,
Szkota Srednia nr 10 im. Marii Magdaleny we Lwowie,
Szkota Nauczania Poczatkowego z jezykiem polskim w Eanowicach,
Szkota Srednia nr 3 z polskim jezykiem nauczania w Mosciskach,
Szkota Podstawowa z polskim jezykiem nauczania w Strzelczyskach,
- szkoly dwujezyczne, w ktérych sa klasy z polskim jezykiem wykladowym:
Szkota Srednia nr 4 w Szepietéwee,
Szkota Srednia nr 13 w Kamiericu Podolskim,
Srednia Ogélnoksztalcaca Szkota nr 3 w Iwano-Frankowsku,
Szkota nr 36 w Zytomierzu,
Szkota Ogélnoksztalcgca w Dowbyszu,
- szkolyiklasy z jezykiem polskim jako przedmiotem obowiazkowym (jezyk obcy)*:
Ogodlnoksztalcgca Szkota nr 1 w Bialej Cerkwi,
Szkota Ogélnoksztalcgca nr 20 w Chmielnickim,
- szkoly prowadzace nauczanie jezyka polskiego na zajeciach fakultatywnych, kél-
kach zainteresowan lub kursach przygotowujacych mlodziez do studiéw wyzszych.

> Umowa miedzy Rzadem Rzeczypospolitej Polskiej a Rzadem Ukrainy o wspéipracy w dziedzinie kultury,
nauki i o§wiaty, sporzgdzona w Kijowie dnia 20 maja 1997 roku, (Dz.U. 2000, nr 3, poz. 29) dostepna na: http://kbn.
icm.edu.pl/miedzyn/2/ukraina/umowa.html [dostep 9.07.2017].

4 Mozna tutaj wymieni¢ ponad 60 jednostek, w ktérych prowadzi sie tego typu nauczanie.
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W ponad 50 punktach o§wiatowych mozna uczy¢ sie jezyka polskiego jako przedmiotu
fakultatywnego.

- pozaszkolne placowki oswiatowe, czyli zarejestrowane szkoly sobotnio-niedzielne. Jest
ich ponad 10. Bardzo duzo punktéw nauczania dziala przy organizacjach i parafiach.

- przedszkola i grupy przedszkolne — funkcjonuje siedem zarejestrowanych takich punk-
téw. Jednakze nie ma zadnego samodzielnego przedszkola z jezykiem polskim. W ukra-
inskich przedszkolach sg grupy polskojezyczne. Przedszkola tego typu dzialajg we
Lwowie i Grédku Podolskim. Z powodéw finansowych zostata zlikwidowana grupa pol-
skojezyczna w Zytomierzu.

Ponadto jezyk polski nauczany jest:

- w szkolach przyparafialnych, gdzie oprécz katechezy prowadzone jest nauczanie jezy-
ka ojczystego;

- nardznego rodzajukursach, zajeciach fakultatywnych w niezarejestrowanych szkotach
sobotnio-niedzielnych.

Na Ukrainie dziala tez Ogélnoukrainiskie Koordynacyjno-Metodyczne Centrum Naucza-
nia Jezyka i Kultury Polskiej w Drohobyczu, ktére podlega Ministerstwu O$wiaty Ukrainy®.
Celem Centrum jest diagnozowanie potrzeb srodowiska zajmujacego sie edukacja poloni-
styczng, prowadzenie szkolent metodycznych dla nauczycieli jezyka polskiego, prowadzenie
lekcji otwartych i przygotowywanie pomocy dydaktycznych, programéw nauczania oraz in-
spirowanie i zachecanie nauczycieli jezyka polskiego na Ukrainie do podnoszenia kwalifika-
cji, doskonalenie znajomosci jezyka i wspolczesnego zycia kulturalnego w Polsce. Centrum
wspolpracuje z Ministerstwem Edukacji, Ministerstwem Nauki i Szkolnictwa Wyzszego,
Ministerstwem Spraw Zagranicznych, Senatem RP, Ambasadg RP w Kijowie i polskimi kon-
sulatami, a takze stowarzyszeniami i fundacjami w zakresie dziatalnosci o§wiatowe;j.

Obecnie obserwujemy niezwykly wzrost zainteresowania naukg jezyka polskiego. Mlo-
dzi ludzie deklaruja cheé podjecia studiéw lub pracy w Polsce i to staje sie gléwng motywa-
cja do rozpoczecia edukacji jezykowej. W mniejszym stopniu jest to motywacja wynikajaca
z checi pielegnowania rodzinnych tradycji. Obserwowany pragmatyzm w uczeniu sie jezy-
ka polskiego nalezy uzna¢ za zjawisko pozytywne, wplywa bowiem na powstawanie no-
wych oérodkéw zajmujacych sie nauczaniem. Problemem na Ukrainie jest brak odpowied-
nio przygotowanej kadry nauczycielskiej, wtadajacej dobrze jezykiem polskim.

Zadania

- Gléwnym wyzwaniem w tym obszarze jest wiec szkolenie pod wzgledem jezykowym
i metodycznym nauczycieli jezyka polskiego oraz przygotowanie podrecznikéw i gra-
matyk adresowanych do odbiorcy wyrastajacego w ukrainiskim kontekscie jezykowym.
Nalezy takze wspiera¢ uczelnie, na ktérych odbywa sie nauczanie jezyka polskiego,
poniewaz s3 one gwarantem szkolenia odpowiednio przygotowanej kadry. Polskie insty-

5 Zgodnie z rozporzadzeniem Ministra Oswiaty i Nauki Ukrainy nr 127 z dnia 17 lutego 2009 roku Centrum

uzyskato status filii Instytutu Technologii Innowacyjnych i Tresci Edukacyjnych Ministerstwa O$wiaty i Nauki
Ukrainy. A. Chlopek, Zarys szkolnictwa polskiego na Ukrainie, , Postscriptum Polonistyczne”, 2009, nr 1(3), 308.
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6.

tucje panstwowe powinny zadbaé, by na uczelniach wyzszych byly tworzone stanowiska
dla lektora z Polski.

Kierunki przysztych dziatan

Za podstawowe kierunki przysztych dzialan nalezy uznaé:

promowanie kultury polskiej na Wschodzie (nalezaloby zwréci¢ uwage, zeby projekty
zwigzane z promocja kultury polskiej trafiaty w jak najszersze gusta odbiorcéw, a zatem
nalezy przybliza¢ elementy tzw. kultury wysokiej, ale nie mozna zapominaé¢ w dziala-
niach promocyjnych takze o obszarach kultury popularne;j);

nawigzanie wspélpracy z instytucjami o$wiatowymi funkcjonujacymi w poszczegdl-
nych krajach (szczegdlnie na Bialorusi);

doskonalenie form konsultacji nauczycieli pracujgcych na Wschodzie z nauczycielami
w Polsce;

stworzenie mozliwosci podnoszenia kwalifikacji zawodowych dzieki organizacji wyjaz-
dowych edycji podyplomowych studiéw nauczania jezyka i kultury polskiej przygotowu-
jacych nauczycieli do pracy w srodowiskach dwujezycznych lub nauczania jezyka pol-
skiego jako obcego;

podnoszenie jakosci ksztalcenia uczniéw, zwiekszenie ich motywacji do nauki jezyka
polskiego oraz starania o mozliwo$¢ wpisania na §wiadectwo przedmiotu ,jezyk polski
jako ojczysty”, uwzgledniania oceny maturalnej z jezyka polskiego w procesie kwalifika-
¢ji na studia w systemie szkolnictwa wyzszego w danym kraju;

stworzenie pelnej bazy adresowej jednostek zajmujgcych sie na Wschodzie (takze zresz-
ta w innych miejscach na $§wiecie) o§wiatg polonijng;

wypracowanie systemu regularnych spotkan dla nauczycieli pracujacych w obrebie jed-
nego paristwa (ze specjalistami z Polski), ktére bedg mialy na celu stworzenie jednolite-
go programu nauczania dostosowanego do specyfiki pracy dydaktycznej w konkretnym
obszarze oraz budowaniu relacji pomiedzy nauczycielami;

przygotowanie podrecznikéw opartych na komparatywnym ujeciu tresci jezykowych
i kulturowych dostosowanych do adresata (grupa wiekowa, profil zainteresowan, real-
ne odniesienie do liczby godzin dydaktycznych, ktére ma do dyspozycji nauczyciel w cza-
sie roku szkolnego);

stworzenie mozliwosci korzystania w szkotach z polskim jezykiem wyktadowym z opra-
cowywanych w Polsce podrecznikéw (obecnie podreczniki przygotowywane na zlecenie
lokalnych ministerstw o$§wiaty cechujg sie niskim poziomem poprawnosci polszczyzny
oraz przekazujg interpretacje faktéw historycznych zgodna z lokalng racjg stanuw);

staze metodyczne i szkoleniowe dla nauczycieli organizowane w Polsce;

przygotowanie nauczycieli do tworzenia i analizy programéw nauczania i materialéw
dydaktycznych;

tworzenie regularnych prezentacji nowosci wydawniczych przygotowywanych przez
polskie wydawnictwa edukacyjne;
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— mozliwo$¢ konsultacji metodycznych droga mailows czy przez platformy online, stwo-
rzenie instytucji doradcy metodycznego z wykorzystaniem ogélnodostepnych bezptat-
nych technologii i komunikatoréw;

- zawieranie uméw o wzajemnym uznawaniu §wiadectw i dyploméw, co pozwala na
wzrost migracji edukacyjnej (utatwienie uzyskiwania legalizacji i apostille, np. na Ukra-
inie jest to proces bardzo skomplikowany);

- rozszerzenie listy kierunkéw studiéw wybieranych w Polsce®;

- tworzenie programéw typu projekt: ,wspélna tawka” (w ramach tego projektu mlodziez
z Bialorusi moze przyjezdzaé do polskiej szkoly i w niej sie uczy¢) - rozszerzenie progra-
mu na inne kraje;

- wsparcie finansowe lokalnych projektéw dyskusyjnych: konferencji metodycznych, sta-
zy dydaktycznych organizowanych w Polsce i w kraju zamieszkania;

- zwiekszenie liczby dzieci i mlodziezy, ktéra bedzie mogta uczestniczy¢ w ré6znego rodza-
ju projektach jezykowo-krajoznawczych w Polsce (kolonie, obozy jezykowe, wymiana
pomiedzy placéwkami o§wiatowymi);

- projekty warsztatéw metodycznych dla nauczycieli, podczas ktérych nastepowataby
integracja nauczycieli pracujgcych w szkolnictwie podstawowym i §rednim z wykladow-
cami zajmujgcymi sie ksztalceniem polonistycznym na uniwersytetach;

- wlaczanie nauczycieli ze Wschodu do pracy w miedzynarodowych zespotach realizujg-
cych projekty metodyczno-dydaktyczne w celu zdobycia lub podnoszenia swoich kom-
petencji;

- otaczanie opiekg merytoryczna nauczycieli, organizacja spotkan, podczas ktérych odby-
walyby sie tzw. zajecia otwarte;

- stworzenie internetowej platformy, na ktérej nauczyciele mogliby prezentowaé swoje
rozwigzania dydaktyczne/metodyczne;

- diagnozowanie potrzeb konkretnych srodowisk nauczycielskich;

- stwarzanie jednostek doradztwa organizacyjnego i warsztatowego;

— wspieranie inicjatyw wydawniczych autorstwa nauczycieli ze Wschodu.

Kwestig bardzo wazng jest lepsze monitorowanie strumienia dotacji przeznaczonych na
dziatalnosé i/ lub wspieranie dzialalnosci o$wiaty na Wschodzie. Wielo$¢ podmiotéw w kra-
ju réwnolegle zawiadujgcych kierowaniem nauczycieli na Wschéd oraz przyznawaniem
$rodkéw na dotacje celowe zwigzane z programami edukacyjnymi i wspieraniem szkolnic-
twa polonijnego (zob. rozdz. VI) powoduje pewien nietad i brak konsekwencji w podejmo-
wanych dzialaniach. Jedne instytucje otrzymuja dotacje z réznych Zrédet w jednym roku,
inne sg corocznie pomijane. Wplywa na to wiele czynnikéw, m.in. aktywno$¢ os6b ubiega-
jacych sie o dotacje, lokalizacja grupy, do ktérej moze by¢ kierowana dotacja, czy tez jej wiel-

¢ Niskie kompetencje jezykowe kandydatéw powoduja, ze rzadko decyduja si¢ oni na studiowanie kierunkéw
$cistych. Tworzenie kurséw sprofilowanych na jezyk specjalistyczny oraz stworzenie mozliwosci, by w szkotach
z polskim jezykiem wyktadowym byla mozliwo$¢ korzystania z podrecznikéw do przedmiotéw Scistych napi-
sanych w jezyku polskim (na Bialorusi szkoly polskie nadal wykorzystuja podreczniki do nauki przedmiotéw
przyrodniczo-matematycznych w wersjach rosyjskojezycznych, co stwarza dzieciom i mlodziezy dodatkowe pro-
blemy), przyczyniloby sie do zmiany tej sytuacji.
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kos¢. By takim sytuacjom przeciwdzialaé, postulowane jest stworzenie jednego podmiotu
odpowiedzialnego, ktéry bedzie monitorowat dziatania dotychczasowych podmiotéw i ko-
ordynowal zasadne przyznawanie $rodkéw.

W ostatnich latach niektére instytucje dysponujace $rodkami przeznaczonymi na po-
moc Polakom i Polonii wyznaczaly dolng granice dotacji — najczesciej bylo to 100 tys. zt. Na-
szym zdaniem takie rozwigzanie powoduje, ze cze$¢ projektdéw, ktére moglyby by¢ reali-
zowane przy wykorzystaniu mniejszej kwoty, by spelni¢ wymogi formalne, jest sztucznie
rozbudowywana. Poza tym ubieganie sie o taka kwote powoduje konieczno$é wkladu wta-
snego w wysokosci czesto znacznie przekraczajgcej mozliwosci potencjalnego dotacjobior-
cy. Wiele dobrych dziatan po prostu nie wymaga takich nakladéw finansowych, a z powodu
niespelnienia kryterium formalnego wysokosci postulowanej kwoty nie moga by¢ w ogdle
brane pod uwage. Postulujemy zatem obnizenie tej granicy. Rdwnie czesty jest wymog, by
instytucja starajaca sie o dotacje wykazala sie realizacjg wczesniejszych projektéw na okre-
Slone kwoty (najczesciej znéw na 100 tys. zb), co tym samym dyskwalifikuje podmioty mate
lub takie, ktére dopiero powstaly (uzyskaly ,moc” organizacyjng).



Rozdziat IV
Ksztatcenie dzieci i mtodziezy z kontekstem migracyjnym
w polskim systemie edukacii

Streszczenie

W polskiej szkole stale rosnie liczba dzieci, dla ktérych jezyk polski nie jest jezykiem ojczystym. Zto-

zone uwarunkowania jezykowe, spoteczne oraz psychologiczne, ktére stanowig kontekst edukacyj-

ny ucznidéw z doSwiadczeniem migracyjnym, nie sg do tej pory —ze wzgledu na brak przygotowania
szkét i nauczycieli, a takze brak rozwigzan systemowych — brane pod uwage.

Opisy trzech réznych rozwigzan funkcjonujgcych w systemach szkolnych krajéw przyjmujacych
uczniéw z doswiadczeniem migracyjnym: modelu separacyjnego, integracyjnego oraz separacyj-
no-integracyjnego, postuzyty do objasnienia aktualnej sytuacji w polskim szkolnictwie. Szczegél-
ng uwage zwrécono na rozwigzania prawne dotyczace edukacji dzieci z kontekstem migracyjnym
(m.in. ich prawa do bezptatnej nauki i opieki), regulacje i wynikajgce z nich procedury zwigzane
z przyjeciem dzieci do szkét oraz — zagwarantowane przez odpowiednie rozporzadzenia — formy
wsparcia dziecka cudzoziemskiego w polskiej szkole.

Na podstawie analizy SWOT sytuacji ucznia w polskiej szkole, nieznajgcego jezyka polskiego
lub znajacego go w stopniu niewystarczajgcym, a takze zaprezentowanych przyktadéw dobrych
praktyk przedstawiono propozycje modyfikacji stosowanych dotychczas rozwigzan (mode-
li). Wskazano tez na konieczno$¢ uwzglednienia w wyborze modelu edukacji dzieci z kontek-
stem migracyjnym wielu determinantéw: wieku dziecka, jego dotychczasowej biografii jezyko-
wej i dotychczasowych doswiadczen edukacyjnych oraz pierwszego jezyka dziecka. Ich znaczenie
(oraz wieloletnie doSwiadczenia krajow europejskich) sktaniaja bowiem do stosowania w edukacji
mieszanego modelu ksztatcenia (tj. zmiennego stosowania modelu separacyjnego i integracyjne-
go —w réznych konfiguracjach). By wybdr modelu ksztatcenia byt adekwatny do potrzeb konkret-
nych uczniéw, nalezy koniecznie wypracowaé precyzyjne narzedzia diagnozujgce dwa komponen-
ty sprawnosci dzieci: jezykowy i przedmiotowy.

Za najpilniejsze do wdrozenia w dotychczasowej praktyce uznano:

— opracowanie zestawu rzetelnych testéw diagnostycznych, ktére umozliwityby wtasciwg ocene
ogdlnych kompetencjijezykowych ucznidw, a przede wszystkim ich brakéw stownikowych i gra-
matycznych, przy czym grupe odniesienia powinny stanowi¢ uczeszczajace do szkoty réwnolat-
ki; wyniki takich testéw pozwolityby nauczycielom wtasciwie wykorzystaé godziny pracy prze-
znaczone na zajecia wyréwnawcze;

— opracowanie sposob6éw sprawdzania zakresu wiedzy szkolnej uczniéw z doswiadczeniem
migracyjnym, co utatwitoby rozstrzyganie o przyczynach niepowodzen szkolnych dzieci

migrujacych;
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— opracowanie materiatéw dydaktycznych dla tego typu uczniéw, zawierajacych listy kluczowych
terminéw i poje€ (a takze zwrotdéw czy fraz) z zakresu poszczegdlnych przedmiotdw, ktére nale-
zy znaé¢ na danym etapie edukacji;

— opracowanie podstawy programowej przedmiotu jezyk polski jako obcy/drugi dla wszystkich
poziomoéw ksztatcenia i —w konsekwencji —wtgczenie do siatek zajec takiego przedmiotu szkol-
nego oraz wprowadzenie do klasyfikacji zawodéw i specjalnosci oraz na liste specjalizacji peda-
gogicznych zawodu glottodydaktyka polonisty —profesjonalisty przygotowanego do nauczania
jezyka polskiego wirdd dzieci z doswiadczeniem migracyjnym;

— rozszerzenie podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego o elementy edukacji miedzykultu-
rowej;

— organizowanie szkoler uwrazliwiajacych kadre pedagogiczng na specyfike pracy z uczniami
o ztozonej biografii jezykowej oraz przesztosci edukacyjnej, a takze wskazujgcych techniki
pracy mozliwe do wykorzystania w sytuacji niepetnej komunikacji lub jej zaburzen (szkolenia
takie powinni prowadzi¢ we wspétpracy glottodydaktycy oraz miedzykulturowi psychologo-
wie dzieciecy);

— organizowanie szkoler z edukacji miedzykulturowej dla nauczycieli szkét wszystkich szczebli;

— doprecyzowanie statusu asystenta jezykowo-kulturowego i wskazanie Sciezek dotyczgcych
jego zatrudniania i finansowania, a takze opracowanie zakresu jego obowigzkéw; rozszerzenie
prawa do korzystania zjego wsparcia na dzieci z obywatelstwem polskim (jesli ich sytuacja jezy-
kowa tego wymaga).

Woprowadzenie do polskiego systemu edukacji wskazanych zmian (m.in. wigczenie do siatek
zaje¢ na wszystkich szczeblach edukacji — przedmiotu jezyk polski jako obcy/drugi oraz opracowa-
nie dla niego podstawy programowej) umozliwi spdjne i efektywne ksztatcenie dzieci/uczniéw
z dodwiadczeniem migracyjnym. Wazne jednak jest, by opracowanie podstawy powierzy¢ polo-
nistom glottodydaktykom, a nie polonistom filologom, gdyz kompetencje tych ostatnich nie sg
wystarczajace do opracowania programu nauczania uczniéw z niepetng biegtoscig jezykows i/ lub
w ogdle nieznajacych jezyka polskiego.

Wazne jest takze zabezpieczenie srodkéw finansowych na poziomie gmin na ksztatcenie jezy-
kowe dzieci/ucznidéw z doswiadczeniem migracyjnym, ktére pozwoli wtadzom samorzgdowym na
lepsza organizacje dziatan w tym zakresie. Dla takich dzieci dobra znajomos¢ jezyka polskiego jest
nie tylko szansg na szybszg integracje, lecz takze na sukces edukacyjny, adekwatny do ich mozliwo-
Sci. Nieznajomos¢ jezyka lub jego niewystarczajaca znajomo$¢ moze zas$ stac sie przyczyng margi-
nalizacji dzieci, a w konsekwencji gettoizacji grupy, z ktérej sie wywodzg.
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Podstawy prawne edukacji cudzoziemcow i reemigrantéw w polskiej szkole

Obecny stan prawny:

Ustawa o systemie oswiaty (Dz.U. 1991, nr 95, poz. 425).

Ustawa z dnia 3 grudnia 2010 roku o wdrozeniu niektérych przepiséw Unii Europejskiej w zakresie
réwnego traktowania (Dz.U. 2010, nr 254, poz. 1700).

Traktat o funkcjonowaniu Unii Europejskiej (Dz.Urz. Unii Europejskiej, z 26.10.2012, C 326/120, http://
eur-lex.europa.eu/legal-content/PL/TXT/PDF/2uri=CELEX:12012E/TXT&from=pl).

Konwencja o prawach dziecka przyjeta przez Zgromadzenie Ogdlne Narodéw Zjednoczonych dnia
20 listopada 1989 roku (Dz.U. z dnia 23 grudnia 1991).

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 4 pazdziernika 2001 roku w sprawie przyjmo-
wania 0s6b niebedacych obywatelami polskimi do publicznych przedszkoli, szkét, zaktadéw
ksztatcenia nauczycieli i placéwek (Dz.U. 2001, nr131, poz. 1458).

Rozporzadzenie z dnia 12 marca 2009 roku w sprawie szczegdtowych kwalifikacji wymaganych od
nauczycieli oraz okreslenia szkét i wypadkéw, w ktérych mozna zatrudnié¢ nauczycieli niemaja-
cych wyzszego wyksztatcenia lub ukoficzonego zaktadu ksztatcenia nauczycieli (Dz.U. 2009, nr 50,
poz. 400z pdzn.zm.).

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 1 kwietnia 2010 roku w sprawie przyjmowa-
nia oséb niebedgcych obywatelami polskimi do publicznych przedszkoli, szkét, zaktaddw ksztat-
cenia nauczycieli i placéwek oraz organizacji dodatkowej nauki jezyka polskiego, dodatkowych
zaje wyréwnawczych oraz naukijezyka i kultury kraju pochodzenia (Dz.U. 2010, nr 57, poz. 361).

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 18 lutego 2011 roku w sprawie ramowego pro-
gramu kurséw jezyka polskiego dla cudzoziemcdw (Dz.U. 2011, nr 61, poz. 306).

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 stycznia 2012 roku w sprawie standardéw
ksztatcenia przygotowujgcego do wykonywania zawodu nauczyciela (Dz.U. 2012, poz. 131).

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 2 stycznia 2015 roku w sprawie warunkéw i try-
bu przyjmowania do publicznych przedszkoli, szkét i placéwek oséb niebedacych obywatelami
polskimi oraz obywateli polskich, ktérzy pobierali nauke w szkotach funkcjonujacych w syste-
mach o$wiaty innych panstw, a takze organizacji dodatkowej nauki jezyka polskiego, dodatko-
wych zaje¢ wyréwnawczych oraz naukijezyka i kultury kraju pochodzenia (Dz.U. 2015, poz. 31).

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 lipca 2015 roku w sprawie warunkéw i trybu
przyjmowania do publicznych przedszkoli, innych form wychowania przedszkolnego, szkét i pla-
cowek osdéb niebedgcych obywatelami polskimi oraz obywateli polskich, ktérzy pobierali nauke
w szkotach funkcjonujacych w systemach oswiaty innych panstw, a takze organizacji dodatko-
wej nauki jezyka polskiego, dodatkowych zaje¢ wyréwnawczych oraz naukijezyka i kultury kra-
ju pochodzenia (Dz.U. 2015, poz. 1202).

Rozporzadzenie MEN z dnia 9 wrzesnia 2016 roku w sprawie w sprawie ksztatcenia os6b niebedgcych
obywatelami polskimi, ktére pobieraty nauke w szkotach funkcjonujacych w systemach oswiaty
innych panstw (Dz.U. 2016, poz. 1453).
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1. Modele ksztatcenia dzieci z kontekstem migracyjnym
w ramach systemoéw edukacyjnych

Réznice systeméw edukacji w Europie dotycza autonomii szk6t, modelu kierowania oswia-
t3}, rozwigzan w zakresie wlgczania uczniéw z do§wiadczeniem migracyjnym do systemu
szkolnego, w szczegblnosci nauczania jezyka kraju przyjmujacego uczniéw cudzoziemskich.

W zakresie podejicia do nauczania jezyka kraju przyjmujacego uczniéw z do§wiadcze-
niem migracyjnym funkcjonujg nastepujace rozwiazania:

— model separacyjny — dzieci migrantéw uczg sie jezyka kraju pobytu w oddzielnych kla-
sach przygotowawczych az do momentu, najczesciej jest to 12 miesiecy, gdy opanuja
jezyk w stopniu wystarczajacym do udzialu w zajeciach z rodzimymi uzytkownikami
jezyka (taki model funkcjonuje we Francji, Norwegii, Holandii, Grecji i Luksemburgu);

— model integracyjny - zaktada udzial migrantéw od poczatku we wszystkich zajeciach,
bez wzgledu na stopient opanowania jezyka; nauka jezyka edukacji szkolnej prowadzo-
na réwnolegle do nauczania przedmiotowego (funkcjonuje w Anglii, Hiszpanii, Austrii,
Portugalii i Niemczech, do niedawna takze w Polsce)?;

— model separacyjno-integracyjny — dzieci uczestnicza w jezykowych zajeciach przygoto-
wawczych, réwnolegle z przypisang sobie klasg biorg takze udziat w tych lekcjach, w kt6-
rych uczestnictwo nie wymaga dobrej znajomosci jezyka, np. w lekcjach wychowania
fizycznego, muzyki czy plastyki.

2. Aktualna sytuacja w polskim szkolnictwie w $wietle rozwigzan prawnych

2.1. Edukacja dzieci z kontekstem migracyjnym w Polsce —
opis obowigzujacych rozwigzan prawnych

W Polsce wszystkie dzieci majg prawo do bezplatnej nauki?, co gwarantuje im Konstytu-
cja Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 2 kwietnia 1997 roku. Stan prawny wielu krajéw, w tym
Polski, naklada obowigzek szkolny od 7. roku zycia*. Nauka w szkole odbywa sie 5 dni
w tygodniu.

! Scentralizowany model zarzgdzania o§wiata obowigzuje m.in.: we Francji, w Grecji, Wloszech i w Polsce;

model zdecentralizowany jest charakterystyczny m.in. dla: Belgii, Niemiec czy Wielkiej Brytanii.

2 Model integracyjny ksztalcenia dzieci migrujacych odnosi sie do nauczania jezyka kraju przyjmujgcego

(w naszym przypadku — jezyka polskiego), podczas gdy model edukacji integracyjnej (klasy integracyjne, oddzia-
ty integracyjne) odnosi sie do organizacji wspélnego ksztalcenia dzieci i mlodziezy zdrowych z dzie¢mi i mlo-
dzieza o specjalnych potrzebach edukacyjnych (niepelnosprawnych ruchowo, niewidzacych i niedowidzacych,
niestyszacych i stabostyszacych, uposledzonych umystowo, z autyzmem, niedostosowanych spolecznie, z niepet-
nosprawnoscia sprzezona) (Zarzadzenie MEN nr 29 z dnia 4 pazdziernika 1993 r.).

> Prawo do edukacji gwarantujg m.in.: Protokdt nr 1 do Konwencji o ochronie praw cztowieka i podstawowych wol-

nosci z dnia 20 marca 1952 r. (art. 2); Migdzynarodowy Pakt Praw Gospodarczych, Spotecznych i Kulturalnych z dnia
19 grudnia 1966 r. (art. 13); Konwencja o prawach dziecka z dnia 20 listopada 1989 . (art. 28 i 29) oraz Karta Praw Pod-
stawowych Unii Europejskiej z dnia 14 grudnia 2007 1. (art. 14).

+ W przewazajacej wiekszo$ci panistw Europy obowiazek szkolny i obowigzek nauki wprowadzono od 6. roku

zycia, aw niektérych krajach — nawet od 5. roku zycia (np.: Holandia, Anglia, Walia i Szkocja).



2. Aktualna sytuacja w polskim szkolnictwie w Swietle rozwigzan prawnych

Szczegblowe regulacje przyjecia do szkoly, pobytu i nauki uczniéw cudzoziemskich
w szkole polskiej okreslito po raz pierwszy rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 4 pazdziernika 2001 roku w sprawie przyjmowania oséb niebedgcych obywatelami
polskimi do publicznych przedszkoli, szkdt, zakltadéw ksztalcenia nauczycieli i placéwek
(Dz.U. 2001, nr 131, poz. 1458). Obecnie uczniowie cudzoziemscy przebywajacy na terytorium
RP (niezaleznie od swojego statusu prawnego) maj3 prawo (i obowigzek) do nauki i opieki
w polskich publicznych przedszkolach i szkotach (podstawowych, gimnazjach, publicznych
szkolach artystycznych oraz w publicznych szkotach ponadgimnazjalnych do ukoriczenia
18. roku zycia lub do ukoniczenia szkoly ponadgimnazjalnej na warunkach dotyczgcych oby-
wateli polskich)®. Dostep do konkretnej placéwki szkolnej opiera sie na zasadzie terytorial-
nej, czyli zamieszkania w okreslonym miejscu, bez wzgledu na status pobytu rodzicéw czy
opiekunéw dziecka. W ciggu ostatnich kilku lat uproszczono zasady przyjmowania cudzo-
ziemskich dzieci do polskich przedszkoli i szkél, rezygnujac z obowigzku legalizacji i no-
stryfikacji $wiadectw.

2.2. Przyjecie do szkoty

Przyjecie do okreslonej szkoty/okreslonego oddziatu danej szkoty odbywa sie na podsta-
wie $wiadectwa i dotychczasowej sumy lat nauki®. Nawet gdy uczen nie moze przedstawié
zadnych dokumentéw, moze zostaé przyjety do szkoly, a o przyjeciu decyduje rozmowa
kwalifikacyjna. Rozporzadzenie nie precyzuje formy i zakresu merytorycznego tej roz-
mowy, jednak jej wynik nie moze skutkowaé nieprzyjeciem dziecka do szkoly. Dokument
nie reguluje szczegbtowo, w jaki sposéb dyrektor powinien przeprowadzi¢ dang rozmowe
(moze sprawdzi¢ zaréwno wiedze, jak i rozw6j emocjonalny oraz szanse na odnalezienie sie
ucznia w klasie). Ostatecznie mozliwe jest zakwalifikowanie cudzoziemca do klasy odpo-
wiadajacej mu wiekowo, niezaleznie od wiedzy i znajomosci jezyka polskiego’. W szkotach,

5 Prawo dzieci cudzoziemskich do bezptatnej nauki reguluja ustawa z dnia 7 wrzesénia 1991 roku o systemie
o$wiaty (Dz.U. 2004, nr 256, poz. 2572 z pozn. zm.) oraz rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia
2 stycznia 2015 roku w sprawie warunkéw i trybu przyjmowania do publicznych przedszkoli, szkét i placdwek
0s6b niebedacych obywatelami polskimi oraz obywateli polskich, ktérzy pobierali nauke w szkotach funkcjonuja-
cych w systemach o§wiaty innych panistw, a takze organizacji dodatkowej nauki jezyka polskiego, dodatkowych
zaje¢ wyréwnawczych oraz nauki jezyka i kultury kraju pochodzenia (Dz.U. 2015, poz. 31). Dwa rozporzadzenia
z 2015 roku: rozporzadzenie z dnia 2 stycznia w sprawie warunkéw i trybu przyjmowania do publicznych przed-
szkoli, szkét i placéwek 0séb niebedacych obywatelami polskimi oraz obywateli polskich, ktérzy pobierali nauke
w szkotach funkcjonujacych w systemach oswiaty innych panstw, a takze organizacji dodatkowej nauki jezyka
polskiego, dodatkowych zaje¢ wyréwnawczych oraz nauki jezyka i kultury kraju pochodzenia (Dz.U. 2015, poz. 31)
oraz rozporzadzenie z dnia 30 lipca w sprawie warunkdéw i trybu przyjmowania do publicznych przedszkoli, in-
nych form wychowania przedszkolnego, szkét i placéwek oséb niebedacych obywatelami polskimi oraz obywateli
polskich, ktérzy pobierali nauke w szkotach funkcjonujgcych w systemach oswiaty innych pafstw, a takze orga-
nizacji dodatkowej nauki jezyka polskiego, dodatkowych zaje¢ wyréwnawczych oraz nauki jezyka i kultury kraju
pochodzenia (Dz.U. 2015, poz. 1202), precyzuj3 zapisy rozporzadzenia z 2010 roku w zakresie wigczenia pod za-
pisy prawa dostepu do ustug edukacyjnych takze uczniéw szkét ponadgimnazjalnych, ktérzy podlegajg jedynie
obowiazkowi nauki (a nie obowiazkowi szkolnemu) — przez zamiane sp6jnikéw i na lub, co usuwalo ewentualng
interpretacje zawezajaca.

¢ Jesli za$ nie mozna okresli¢ tej liczby na podstawie dokumentu, okres ten uznaje sie na podstawie o§wiad-
czenia rodzica, opiekuna lub samego cudzoziemca, jesli jest petnoletni.

7 Zob. W. Klaus, 2010: 3.

m
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w ktérych przewidziano postepowanie kwalifikacyjne podczas rekrutacji, dzieci cudzo-
ziemskie, tak jak polskie, musza zdaé¢ egzamin wstepny, przystapi¢ do sprawdzianu wie-
dzy lub badania przydatnosci.

2.3. ZnajomoS¢ jezyka polskiego — wsparcie jezykowe,
pomoc asystenta jezykowo-kulturowego

Dzieci cudzoziemskie nieznajace jezyka polskiego lub znajace go na niewystarczajacym
poziomie moga zostac objete dodatkowg bezptatng nauka tego jezyka (zajeciami o charakte-
rze indywidualnym lub grupowym) w wymiarze nie mniejszym niz 2 godziny lekcyjne tygo-
dniowo. Moga tez przez 12 miesiecy korzysta¢ z dodatkowych zaje¢ wyréwnawczych. Ich
celem jest uzupelnienie réznic programowych miedzy polska a zagraniczng szkotg (podob-
nie jak w przypadku lekeji jezyka polskiego, zajecia te moga by¢ indywidualne lub grupowe).
Eaczna liczba bezplatnych lekeji, z wliczeniem zajeé jezykowych, nie moze by¢ jednak wiek-
sza niz 5 godzin tygodniowo. Zajecia te sg organizowane na wniosek dyrektora szkoty kiero-
wany do organu prowadzacego (gminy lub powiatu)®.

Ponadto uczniom cudzoziemskim/imigrantom gwarantuje sie w polskiej szkole pomoc
osoby wladajacej jezykiem kraju ich pochodzenia, zatrudnionej w charakterze pomocy na-
uczyciela przez dyrektora szkoly (Ustawa o systemie oSwiaty wprowadzila do szkoly asystenta
kulturowego®). Od 1 stycznia 2010 roku dziecko, ktdre nie wlada jezykiem polskim w wystar-
czajacym stopniu, moze korzystaé z pomocy asystenta nauczyciela zatrudnionego przez dy-
rektora szkoly — nie dluzej jednak niz przez 12 miesiecy (rozwiazanie jak w przypadku asy-
stenta romskiego).

8 Rozporzadzenie MEN (Dz.U. 2015, poz. 31) gwarantuje réwniez uczniom cudzoziemskim mozliwo$¢ nauki

jezyka i kultury kraju pochodzenia: ,Dla 0séb niebedacych obywatelami polskimi, podlegajacych obowigzkowi
szkolnemu, placéwka dyplomatyczna lub konsularna kraju ich pochodzenia dziatajaca w Polsce albo stowarzy-
szenie kulturalno-o$wiatowe danej narodowos$ci mogg organizowaé nauke jezyka i kultury kraju pochodzenia,
jezeli do udzialu w tym ksztalceniu zostanie zgloszonych co najmniej 7 0s6b. (2) Laczny wymiar godzin nauki je-
zyka i kultury kraju pochodzenia nie moze by¢ wyzszy niz 5 godzin lekcyjnych tygodniowo” (par. 19). Szkota ma
za$ udostepnié nieodplatnie pomieszczenia i pomoce dydaktyczne na ten cel (pod warunkiem, ze uczeszcza do
niej co najmniej 7 takich uczniéw, a w szkotach artystycznych - co najmniej 14.

°  Zob. ustawa o systemie oswiaty:

LArt. 94a. 4. Osoby niebedace obywatelami polskimi, podlegajace obowigzkowi szkolnemu lub obowiaz-
kowi nauki, ktére nie znajg jezyka polskiego albo znaja go na poziomie niewystarczajacym do korzysta-
nia z nauki, maja prawo do dodatkowej, bezplatnej nauki jezyka polskiego. Dodatkowa nauke jezyka
polskiego dla tych o0séb organizuje organ prowadzacy szkole.

4a. Osoby, o ktérych mowa w ust. 4, maja prawo do pomocy udzielanej przez osobe wladajacg jezykiem
kraju pochodzenia, zatrudniong w charakterze pomocy nauczyciela przez dyrektora szkoly. Pomocy tej
udziela sie nie dluzej niz przez okres 12 miesiecy.

4b. Uprawnienie, o ktérym mowa w ust. 4, przystuguje takze osobom bedacym obywatelami polski-
mi, podlegajacym obowiazkowi szkolnemu lub obowigzkowi nauki, ktére nie znaja jezyka polskiego
albo znaja go na poziomie niewystarczajagcym do korzystania z nauki; osoby te korzystajg z uprawnie-
nia, o ktérym mowa w ust. 4, nie dluzej niz przez okres 12 miesiecy.

4c. Osoby, o ktérych mowa w ust. 4 i 4b, moga korzystaé z dodatkowych zaje¢ wyréwnawczych w za-
kresie przedmiotéw nauczania organizowanych przez organ prowadzacy szkote, nie dtuzej jednak niz
przez okres 12 miesiecy”.



2. Aktualna sytuacja w polskim szkolnictwie w Swietle rozwigzan prawnych

2.4. Modele edukaciji dzieci z kontekstem migracyjnym

Akty prawne wydane do roku 2015 stawialy na integracyjny model edukacji: uczniowie nie-
znajacy jezyka polskiego w stopniu wystarczajacym do korzystania z nauki w szkole polskiej
realizowali podstawe programowg ksztalcenia ogdlnego w jednej klasie z uczniami polski-
mi (urodzonymi i wychowanymi w Polsce). W ramach zaje¢ dodatkowych mogli wyréwnaé
réznice programowe oraz uczy¢ sie jezyka polskiego. Model integracyjny sprzyja proceso-
wi inkluzji — wlgczeniu — pod warunkiem aktywnej i otwartej postawy Srodowiska przyj-
mujacego.

Sytuacje obowiazujacg do roku 2015 zmienilo rozporzadzenie z dnia 13 wrzeénia
2016 roku w sprawie ksztalcenia 0os6b niebedgcych obywatelami polskimi oraz oséb beda-
cych obywatelami polskimi, ktére pobieraly nauke w szkotach funkcjonujacych w syste-
mach oéwiaty innych panstw, okreslajace warunki i tryb przyjmowania uczniéw migruja-
cych, wprowadzajac réwniez (fakultatywnie) separacyjny model edukacji w szkole polskiej.
Zgodnie bowiem z zapisami tego rozporzadzenia, szkoty mogg tworzy¢ oddziaty przygoto-
wawcze dla uczniéw przybywajgcych z zagranicy'®, ktérzy nie znaja jezyka polskiego lub zna-
ja go na poziomie niewystarczajacym do korzystania z nauki oraz wymagaja dostosowa-
nia procesu ksztalcenia do ich potrzeb edukacyjnych, a takze potrzebujg okreslonych form
wspierania efektywnosci ksztalcenia.

Uczniowie przybywajacy z zagranicy, zakwalifikowani do oddzialu przygotowawczego,
beda mogli sie w nim uczy¢ maksymalnie 2 lata (w zaleznos$ci od postepéw w nauce i po-
trzeb edukacyjnych)™. Po zakoniczeniu nauki w oddziale przygotowawczym beda dotgczaé
do klasy polskich réwie$nikéw. W czasie nauki w oddziale przygotowawczym majg realizo-
waé podstawe programowa z polskim nauczycielem, wspomaganym przez osobe wladajaca
jezykiem kraju pochodzenia uczniéw. W zaleznosci od etapu edukacyjnego bedg przebywaé
w szkole od 20 do 26 godzin (etap I - 20 godzin, etap II - 23, etap III - 25, etap IV — 26), przy
czym 3 godziny przeznaczone bedg na nauke jezyka polskiego wedtug programu nauczania
opracowanego na podstawie ramowego programu kurséw nauki jezyka polskiego w roku
2011%, tj. nauczania jezyka polskiego jako obcego (od podstaw) lub drugiego.

2.5. Analiza SWOT

Mocne strony Stabe strony
— unormowania prawne statusu edukacyjne- | — niewielkie doSwiadczenia polonistéw
go ucznidéw cudzoziemskich i reemigrantéw i nauczycieli innych przedmiotéw w pracy
z dzie¢mi migrujacymi

° Termin wprowadzony w rozporzadzeniu z dnia 13 wrze$nia 2016 roku (rezygnuje z podziatu na cudzoziem-
c6w i Polakéw powracajacych z emigracji, podkreslajac tym samym do$wiadczenie migracyjne).

™ Przy czym okres minimalny (1 rok) tez moze zosta¢ skrdcony decyzja rady pedagogicznej, po zasiegnieciu
opinii psychologa.

> Rozporzadzenie Ministra Edukacji z dnia 18 lutego 2011 roku w sprawie ramowego programu kurséw jezy-
ka polskiego dla cudzoziemcéw (Dz.U. nr 61, poz. 306).
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Mocne strony

Stabe strony

unormowania prawne zezwalajgce na korzy-
stanie w szkotach z pomocy asystenta kul-
turowego

mozliwos¢ bezptatnego ksztatcenia wjezy-
ku polskim

mozliwos¢ uzyskania wsparcia jezykowe-
goi/lubjezykowo-kulturowego (dodatko-
we godziny, pomoc asystenta jezykowo-kul-
turowego)

korzysci dydaktyczne i wychowawcze dla
ucznidéw z roztropnego stosowania modelu
integracyjnego

korzysci dla nauczyciela (motywacja do roz-
woju zawodowego)

funkcjonowanie kierunkdéw i specjalnosci
studiow/ studiéw podyplomowych przygo-
towujacych specjalistow z glottodydaktyki
polonistycznej

zr6znicowane biografie jezykowe, takze
przesztos¢ edukacyjna dzieci z kontekstem
migracyjnym, niejednorodne potrzeby jezy-
kowe tych uczniéw

brak uniwersalnego modelu edukacjijezyka
polskiego (jezyka kraju przyjmujacego)
brak testow diagnostycznych umozliwia-
jacych rzetelng ocene kompetencji jezyko-
wych uczniéw

brak sposobdw sprawdzania zakresu wiedzy
szkolnej uczniéw z dodwiadczeniem migra-
cyjnym

brak podstawy programowej jezyka pol-
skiego jako obcego/drugiego na wszystkich
poziomach ksztatcenia (w podstawie ksztat-
cenia ogdlnego i w podstawie ksztatcenia

w zawodzie)

brak materiatéw dydaktycznych dla
uczniéw —odpowiednich w szybkim wspie-
raniu rozumienia wiedzy z poszczegélnych
przedmiotéw

brak w szkotach nauczycieli z przygotowa-
niem do uczeniajezyka polskiego jako dru-
giego/obcego

uzaleznienie finansowania ksztatcenia pol-
szczyzny od wtadz samorzgdowych, nie
zawsze Swiadomych wagi jezyka w procesie
integracji dzieci migrujacych

brak szczegétowych rozporzadzeri/informa-
cji na temat kompetencji i obowigzkéw asy-
stenta jezykowo-kulturowego

niejasne informacje na temat srodkéw

i sposobéw zatrudnienia asystenta
jezykowo-kulturowego

niejasny status asystenta jezykowo-kultu-
rowego (nie ma statusu nauczyciela) i jego
przygotowania zawodowego
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Szanse

Zagrozenia

rosnagca Swiadomos¢ specyfiki potrzeb edu-
kacyjnych dzieci migrujgcych

rosnace zainteresowanie szkot rodzajami
pomocy (jezykowej, kulturowej, przedmio-
towej), ktérej nalezy udzieli¢ w szkole dzie-
ciom migrujgcym

mozliwos¢ szybkiego organizowania szkolen
uwrazliwiajacych na uczniéw o ztozonej bio-
grafii jezykowej oraz przesztosci edukacyj-
nej, takze szkolen z edukacji miedzykulturo-
wej dla nauczycieli

mozliwos¢ tworzenia zachet do podnoszenia
kwalifikacji zawodowych nauczycieli (stu-
diéw podyplomowych z nauczania jezyka
polskiego jako obcego)

mozliwo$¢ przemilczenia probleméw z edu-
kacja dzieci i mtodziezy migrujacej (skazy-
wanie ich na porazke edukacyjna)

bariery komunikacyjne w porozumiewaniu
sie z uczniami migrujagcymi, problemy z ich
adekwatng ewaluacjg wynikajace z niedo-
statecznej znajomosci jezyka polskiego
konflikty w szkole i w klasie (nietoleran-

cja, konflikty miedzygrupowe, problemy
zzachowaniem uczniéw z doSwiadczeniem
migracyjnym)

gettoizacja dzieci i mtodziezy z doswiadcze-
niem migracyjnym w przypadku nieroztrop-
nego stosowania modelu separacyjnego

2.6. Przyktady dobrych praktyk

Przyjete przez ustawodawce rozwigzania prawne umozliwiajg podejmowanie dzialan na
rzecz podnoszenia poziomu znajomosci jezyka polskiego przez dzieci z dos§wiadczeniem/
kontekstem migracyjnym i ich integracji z grupg réwiesniczg i otoczeniem. Przytaczamy
kilka przykladéw dobrych praktyk, zaznaczajac jednoczesnie, ze rozwigzaniom tym daleko

do powszechnoéci.

2.6.1. Rola doswiadczonych nauczycieli glottodydaktykow

Nauczycielka edukacji wezesnoszkolnej i glottodydaktyk ze Szkoty Podstawowej nr 31 w Lubli-
nie Elzbieta Fiok, opierajac sie na zebranych do$wiadczeniach, trafnie wskazata obszary,
w ktdrych konieczne sg zmiany, by dzieci migranckie mogly lepiej funkcjonowaé w polskiej

szkole. Jej zdaniem wazne jest:

umozliwienie obnizenia progu wymagan dla ucznia z do§wiadczeniami migracyjnymi,
stworzenie ogdlnopolskich standardéw postepowania kwalifikacyjnego (brak ujednoli-
conych testéw sprawdzajgcych poziom wiedzy i umiejetnosci koniecznych do zakwalifi-

kowania ucznia do odpowiedniej klasy),

zadbanie o opieke psychologiczng (brak narzedzi badawczych umozliwiajgcych przepro-
wadzenie badania w jezyku, jakim komunikuje sie dziecko),

stworzenie zapisu dotyczacego egzaminéw zewnetrznych: ,,cudzoziemiec moze, ale nie
musi przystapi¢ do sprawdzianu kompetencji”,

stworzenie zapisu ustalajgcego mniejszg liczebno$¢ klas wielokulturowych,

zatrudnienie i stala pomoc nauczyciela wspomagajgcego (E. Fiok, 2014).

115



116

Rozdziat IV. Ksztatcenie dzieci i mtodziezy z kontekstem migracyjnym w polskim systemie edukacji

Wiele dobrych rad zebraly tez w swym opracowaniu praktycznym Migdzykulturowosé
w szkole. Poradnik dla nauczycieli i specjalistow Kinga Bialek, Michalina Jarmuz i Aleksandra
Osko (m.in. analizy konkretnych sytuacji szkolnych, oméwienie adaptacji kulturowej dziec-
ka, zglebienie probleméw edukacji miedzykulturowej, a takze wskazéwki dotyczace indy-
widualizacji nauczania i rozmaitych form postepowania wobec dziecka nieznajgcego lub
stabo znajacego jezyk polski)®.

Dobre praktyki w zakresie szkolnego radzenia sobie z wielokulturowo$cig w szkole za-
wiera takze opracowanie Uczniowie z réznych kultur w szkole (interesujaca perspektywe przed-
stawiajg autorki (nauczyciele, glottodydaktycy, pedagodzy, psycholodzy i asystenci kultu-
rowi), prezentujac pieé filaréw wspdlnego sukcesu, tj.: pozyskiwanie informacji o uczniu,
integracje w klasie wielokulturowej, sukcesy w nauce, prowadzenie lekcji jezyka polskiego
jako obcego, wspédtprace z rodzing ucznia)™.

Duze znaczenie maja projekty badawczo-diagnostyczne prowadzone przez wyspecja-
lizowane uniwersyteckie jednostki glottodydaktyczne (np. Uniwersytetu Jagiellonskiego,
Uniwersytetu Slaskiego z odpowiednimi Kuratoriami Oswiaty (Kuratorium O$wiaty w Kra-
kowie i Kuratorium O$wiaty w Katowicach), ktére polegaja zar6wno na analizie stanu liczeb-
nego uczniéw migranckich w szkolach na terenie wojewddztw (malopolskiego, $laskiego)
i stopnia przygotowania szkét (dyrekeji i nauczycieli) do takiej sytuacji. Wiele danych pozy-
skano z wywiadéw z dyrektorami, nauczycielami, rodzicami i wreszcie samymi uczniami
oraz ich kolegami. Badaniom, np. w wojewddztwie $lgskim, towarzyszyly glottodydaktycz-
ne warsztaty metodyczne dla nauczycieli oraz warsztaty interkulturowe dla uczniéw, pro-
wadzone wspdlnie przez wykladowcéw-glottodydaktykéw i cudzoziemskich studentéw US.
Nalezy wskaza¢ spore ograniczenie — cze$¢ szkél nie zgodzila sie ani na rozmowy, ani na
warsztaty, mimo iz uczy sie w nich pewna liczba cudzoziemcéw lub reemigrantéw. Zdarza-
ja sie tez szkoty, ktdre takie fakty ukrywajg.

2.6.2. Rola asystenta jezykowo-kulturowego

Przyklad z Zespolu Szkét im. Ziemi Lubelskiej w Niemcach, w ktérym mlodzi Czeczeni
uczyli sie od 2006 roku. Dyrektor szkoly Malgorzata Nowak w bogatych do§wiadczeniach
podkresla gtéwnie role asystenta jezykowo-kulturowego w integracji dzieci z doswiadcze-
niem migracyjnym: w Zespole Szkét asystentka zwiekszyla liczbe godzin nauczania jezy-
ka polskiego (z 2 do 5 tygodniowo) — jest ttumaczem, opiekunem, odgrywa role po$rednika
miedzy wychowawcami a rodzicami uczniéw, pilnuje usprawiedliwiania nieobecnosci, szu-
ka pomocy psychologa, pomaga w odrabianiu lekcji, wspétpracuje ze wszystkimi nauczy-
cielami, ktdrzy majg kontakt z dzieémi; pomaga w rozmowach z rodzicami, uczestniczy
w wywiadéwkach, ttumaczy szkolny regulamin i zasady korzystania z dowozu. W wielo-
kulturowej szkole to kto$ niezastapiony®.

B Migdzykulturowos¢ w szkole. Poradnik dla nauczycieli i specjalistéw, K. Bialek, red., ORE, Warszawa 2015 [Mie-
dzykulturowosc_w_szkole.pdf; dostep: 8.05.2017].

" Uczniowie z roznych kultur w szkole, B. Lachowicz, red., ORE. Warszawa 2015 [Uczniowie_z_roznych_kultu-
r_w_szkole.pdf; dostep: 8.05.2017].

5 M. Nowak, Szkola wobec wyzwar migracyjnych: uchodzcy w szkole, Wydanie ORE [m.nowak szkoa wobec wyzwa
migracyjnych2.pdf; dostep: 8.05.2017].
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Przyklad z Zespotu Szkét w Coniewie, w podwarszawskiej gminie Géra Kalwaria: w cza-
sie trzymiesiecznej pracy asystenta (w roku 2010/2011) — nauczyciele i pedagog zostali odcig-
zeni od czesci obowiagzkéw, a zachowania uczniéw czeczeniskich staly sie bardziej zrozumia-
fe. Nauczyciele zyskali lepszy kontakt z uczniami — asystent ttumaczyt uczniom koniecznosé
korzystania z lekcji i zachecal do uczestniczenia w nich — sam brat udziat w zajeciach, ttuma-
czyl niezrozumiale polecenia nauczycieli, przypominatl o odrobieniu pracy domowej. Wnio-
ski: konieczno$¢ zatrudniania asystenta we wszystkich szkotach, w ktdrych ucza sie dzieci
cudzoziemskie. Dodatkowo asystent z Coniewa mial kompetencje niezbedne w jego pra-
cy: znal kulture dzieci migrujacych (w tym przypadku miodych Czeczenéw) oraz rozumiat
i akceptowat zasady panujace w polskiej szkole, umiat przekona¢ dzieci do wagi, jaka ma dla
nich nauka jezyka polskiego®.

Doswiadczenia Fundacji Swiat na Wyciagniecie Reki w trakcie realizacji projektu Wielo-
kulturowa szkota w gminie Lesznowola, finansowanego z Europejskiego Funduszu na rzecz In-
tegracji Obywateli Paristw Trzecich w latach 2013-2014".

2.6.3. Program Specjalistycznej Poradni Psychologiczno-Pedagogicznej dla Dzieci
z Niepowodzeniami Edukacyjnymi

Krakowska Specjalistyczna Poradnia Psychologiczno-Pedagogiczna dla Dzieci z Niepowo-
dzeniami Edukacyjnymi'® w ramach wspomagania szkét realizuje program pt. Sieci wspét-
pracy i samoksztalcenia (sieci te moga mie¢ charakter metodyczny lub problemowy). Sie¢,
ktéra opiekuje sie Centrum Jezyka i Kultury Polskiej w Swiecie UJ, gromadzi nauczycieli
uczacych dzieci cudzoziemskie i powracajace zza granicy. Poza spotkaniami ze specjalista-
mi/ekspertami, w czasie ktérych uczestnicy poszerzaja swoje horyzonty oraz zdobywajg
wiedze z zakresu dwujezycznosci i nauczania polskiego jako obcego/ drugiego, poza spotka-
niami metodycznymi z koordynatorem oraz konsultacjami indywidualnymi, majg do swojej
dyspozycji przestrzen wirtualng na platformie (doskonaleniewsieci.pl). Za jej pomocg mogg
sie z sobg kontaktowa¢, szukaé pomocy, wsparcia u ekspertéw. Stuzy ona takze do udostep-

niania materialéw dydaktycznych pomocnych w pracy z dzie¢mi.
2.6.4. Dobre praktyki we wspdtpracy migdzynarodowej

Podsumowanie dobrych do§wiadczen w zakresie uczenia jezyka jako obcego przynosi opra-
cowanie bedace bilansem dwuletniej wspétpracy wladz samorzadowych Cardiff i Warsza-
wy — dwoch szkét z Cardiff: St. Mary’s Primary School, Michaelstone Community College,
dwéch szkét z Warszawy: Szkoly Podstawowej nr 211 z Oddziatami Integracyjnymi i Gim-
nazjum nr 14 z Oddzialami Integracyjnymi, oraz dwéch organizacji pozarzadowych: Race
Equality First i Fundacji Sztuki ,Arteria”. W Warszawie projekt koordynowala z zaan-

6 B. Lachowicz, Asystent migdzykulturowy — nowe rozwigzanie starych problemow. Przyklad z Coniewa, w: Forum

na rzecz Roznorodnosci Spotecznej, Seria Wydawnicza ,Maieutike” 2010, nr 14 [Asystent_miedzykulturowy.pdf; do-
step: 8.05.2017].

7 Por. Migdzykulturowos¢ w szkole. Povadnik dla nauczycieli...
18

Zob. http://www.poradnia-psychologiczna.com/index.php/home [dostep: 8.05.2017].
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gazowaniem Anna Bernacka-Langier, pracownik Biura Edukacji Urzedu m.st. Warszawy.
Przewodnik dobrych praktyk® — rezultat tej wspdlpracy (red. Malgorzata Zasunska, dorad-
ca metodyczny) — zawiera m.in. opisy procedur przyjecia ucznia cudzoziemskiego, narze-
dzia badawcze szkolnej spolecznosci i jej gotowosci do przyjecia obcokrajowca, podstawowe
warsztaty dla nauczycieli (jako podsumowanie zaje¢ i praktyk studenckich prowadzonych
we wspOlpracy z Akademia Pedagogiki Specjalnej). Cze$¢ materialéw praktycznych z Prze-
wodnika wczesniej znalazto sie w publikacjach: Ku wielokulturowej szkole w Polsce. Pakiet eduka-
cyjny z programem nauczania jezyka polskiego jako drugiego dla I, 111 I11 etapu edukacyjnego (w szko-
tach m.st. Warszawy) oraz Inny w polskiej szkole. Poradnik dla nauczycieli pracujgcych z uczniami
cudzoziemskimi (wspdlny projekt z Polskim Forum Migracyjnym)?°.

Przy duzych projektach warto tez wskaza¢ na lokalne dzialania $wiadczace o rosna-
cym zainteresowaniu szkét rodzajami wsparcia (jezykowego, przedmiotowego czy w edu-
kacji miedzykulturowej), ktére moga poméc w przyjmowaniu dzieci z do§wiadczeniem
migracyjnym. Przykladem mogg tu by¢ dziatania czterech szkét $laskich: I Liceum Ogdl-
noksztalcacego im. 14 Putku Powstancéw Slaskich w Wodzistawiu, Zespotu Szkét Technicz-
nych i Ogdlnoksztatcacych w Gliwicach, I1I Liceum Ogélnoksztalcacego im. Wincentego Sty-
czynskiego w Gliwicach, a takze Szkoly Podstawowej nr 20 im. Marii Konopnickiej w Rudzie
Slaskiej?*, ktérych nauczyciele i uczniowie korzystaja z warsztatéw jezykowo-kulturowych
(prowadzonych przez pracownikéw i studentéw Szkoty Jezyka i Kultury Polskiej oraz Kate-
dry Miedzynarodowych Studiéw Polskich Uniwersytetu Slaskiego).

Wszystkie zebrane dodwiadczenia i przyklady moga stanowi¢ tzw. dobre praktyki jako
kontekst w tworzeniu uregulowan do uczenia jezyka polskiego jako obcego, drugiego, odzie-
dziczonego.

3. Ocena dotychczasowych rozwigzan z propozycjami ich modyfikacji

Wzmozenie ruchéw migracyjnych we wspdlczesnym $wiecie powoduje, ze do§wiadcze-
nie migracyjne jest udzialem coraz wiekszej liczby dzieci. Wydane w Polsce akty prawne
$wiadcza o tym, ze problem ten zostal przez ustawodawcéw dostrzezony. Przyjete rozwia-
zania maja na celu dostosowanie polskiego systemu edukacji do potrzeb/ mozliwosci takich
uczniéw. Akty prawne wskazujg, na jakich zasadach oraz w jakim zakresie nalezy sie im
wsparcie jezykowe i/lub jezykowo-kulturowe, umozliwiajg szkotom prowadzenie zajeé dla

¥ Praca z uczniem cudzoziemskim. Przewodnik dobrych praktyk dla dyrektoréw, nauczycieli, pedagogéw i psychologow,
M. Zasufiska, red., Warszawa 2011 [praktyki-wersja-druk-pop.pdf, dostep: 8.05.2017].

20 A. Bernacka-Langier, E. Brzezicka, S. Doroszuk, P. Gebal, B. Janik-Plociniska, A. Marcinkiewicz, E. Pawlic-

-Rafatowska, J. Wasilewska-taszczuk, M. Zasuniska, 2010, Ku wielokulturowej szkole. Pakiet edukacyjny z programem

nauczania jezyka polskiego dla 1, 11, III etapu ksztatcenia, Warszawa. [www.wlacz.polske.pl/wielokulturowaszko-
la.pdf]; Inny w polskiej szkole. Poradnik dla nauczycieli pracujgcych z uczniami cudzoziemskimi, E. Pawlic-Rafatowska,
red., Warszawa 2010 [http://edukacja.warszawa.pl/sites/edukacja/files/strona/4316/attachments/inny_w_pol-
skiej_szkole.pdf, dostep: 8.05.2017].

2L 110 im. Powstaficéw Slaskich, ul. Szkolna 1, 44-300 Wodzistaw Slaski (http://www.lo1-wodzislaw.net/), 111
LO im. Wincentego Styczynskiego, ul. Aleksandra Gierymskiego 1, 44-100 Gliwice (http://www.iii-lo.gliwice.pl/),
SP nr 20 im. Marii Konopnickiej, ul. Wyzwolenia 11, 41-707 Ruda Slaska (sp20.elsat.net.pl/).
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uczniéw o niepelnej kompetenciji jezykowej i dostosowanie ich zakresu do potrzeb dzieci.
Szybka i skuteczna nauka jezyka, w ktérym odbywa sie edukacja, jest bowiem kluczowa
dla adaptacji w nowej szkole i sSrodowisku. Braki w sprawnosci jezykowej uczniéw (ogélnie)
przekladajg sie za$ na trudnosci interpersonalne (jezyk stuzy do komunikacji), trudnosci
edukacyjne (jezyk jest narzedziem poznania) oraz rozwojowe (jezyk jest narzedziem roz-
woju jednostki). Wazne jest jednakze upowszechnienie tej wiedzy w szeroko rozumianym
$rodowisku, zwlaszcza ze wzgledu na fakt, ze finansowanie systemu edukacji, w tym pol-
szczyzny jako jezyka obcego/drugiego, pozostaje w gestii wladz samorzadowych jako orga-
néw prowadzacych szkoly. Przedstawiciele wladz muszg wiec by¢ $wiadomi tego, jakie
znaczenie w procesie integracji dzieci/uczniéw z dos§wiadczeniem migracyjnym odgry-
wa znajomos¢ jezyka.

3.1. Modele edukaciji dzieci z kontekstem migracyjnym

Niewatpliwa zaletg systemu integracyjnego, preferowanego w rozwigzaniach prawnych do
roku 2015, byty wartosci ptynace z kontaktéw z grupa réwiesnicza, zaréwno te o charakte-
rze psychospolecznym (mozliwo$¢ nawigzania znajomosci, poczucie przynalezno$ci, stop-
niowe wdrazanie sie w zycie szkolne), jak i te o podlozu edukacyjnym (uczenie sie jezy-
ka w naturalnym kontekscie z innymi dzie¢mi). Organizowanie klas przygotowawczych
jest rébwnoznaczne z zielonym $wiatlem dla modelu separacyjnego. Oznacza to w prakty-
ce odroczenie w czasie proceséw inkluzji — uczniowie cudzoziemscy, przebywajac w Pol-
sce, pozostawa¢ beda na marginesie, bez kontaktu z réwiesnikami i rzeczywistoscia pol-
skiej szkoly. Ponadto, pozostawanie poza $rodowiskiem réwiesniczym nie dopinguje ani
dzieci, ani pracujgcych z nimi nauczycieli, gdyz brak kontaktu z réwie$nikami uniemozli-
wia realng ocene postepéw jezykowych dziecka (poréwnanie wylgcznie na tle innych dzie-
ci imigranckich).

Warto jednak zauwazy¢, ze model integracyjny ma tez slabsze strony. Proces nauki
przebiegajacy w ramach tego modelu moze bowiem zachodzi¢ o wiele wolniej, czesciej tez
u uczniéw moze pojawiac sie poczucie frustracji, spowodowanej nierozumieniem tego, co
sie dzieje dookola, oraz koniecznoscig mierzenia sie z zadaniami znacznie wykraczajacy-
mi poza mozliwosci jezykowe i komunikacyjne. Dzieci nieznajace jezyka nie mogg korzy-
staé z lekeji, co w konsekwencji czesto doprowadza do osiggania przez nich stabszych wy-
nikéw w nauce (porazka edukacyjna o podiozu jezykowym, a nie intelektualnym)**. Znajac
cho¢ troche jezyk, czulyby sie bezpieczniej. Umozliwienie organom prowadzacym szkoty
publiczne powolywania oddziatéw przygotowawczych nie jest wiec krokiem w jednoznacz-
nie ztym kierunku, gdyz moze ulatwi¢ czesci uczniéw adaptacje w polskiej szkole?.

22 Jegliklasajest liczna, to trudnosci napotyka takze nauczyciel, poniewaz nie moze zaspokoié potrzeb eduka-
cyjnych dzieci nieméwiacych po polsku.

» W zapisach sg jednak pewne nie$cistosci i niekonsekwencje. Zgodnie bowiem z § 17 ust. 8 rozp. MEN z dnia
9.09.2016 roku w sprawie ksztalcenia os6b niebedgcych obywatelami polskimi... (Dz.U. 2016, poz. 1453), w oddziale
przygotowawczym prowadzi sie nauke jezyka polskiego wedtug programu nauczania opracowanego na podsta-
wie ramowego programu kurséw nauki jezyka polskiego dla cudzoziemcéw. Takiego zapisu nie maw § 18, regulu-
jacym prowadzenie, indywidualne lub w grupach, dodatkowych zaje¢ lekcyjnych z jezyka polskiego dla uczniéw
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Naszym zdaniem, nie ma najkorzystniejszego, uniwersalnego modelu edukacji jezyko-
wej dzieci z dos§wiadczeniem migracyjnym. Kazdy ma swoje mocne i stabsze strony, gdyz
w rézny sposéb odpowiada na ich potrzeby, ktére, co bardzo istotne, nie sg identyczne.
Czynnikami, ktdre réznicuja potrzeby, sa:

— wiek dziecka,

- jego dotychczasowa biografia jezykowa,

— dotychczasowe doswiadczenia edukacyjne,
- jezyk pierwszy.

W przypadku dzieci najmlodszych (7-10 lat) wiadajacych jezykiem innym niz stowian-
ski najkorzystniejszy wydaje si¢ model integracyjno-separacyjny, ktéry pozwala na stopnio-
we 1 skuteczniejsze ksztalcenie ich kompetencji jezykowych, umozliwiajac im szybsze i pel-
ne dolgczenie do klas regularnych, ktérych od poczatku s3 czescia. Gdy jezykiem pierwszym
dzieci jest jezyk stowianski, w praktyce powinien sie sprawdzi¢ model integracyjny. Jednak-
ze gdy jezykiem pierwszym tych dzieci jest kod bardzo rézny od polszczyzny, moze sie staé
konieczne zintensyfikowanie zaje¢ (5 godzin tygodniowo moze sie czasem okazaé niewy-
starczajace, by jednoczesnie uczy¢ sie $wiata i jezyka) badZ wprowadzenie na krétki okres,
np. na jeden semestr, edukacji w modelu separacyjnym.

W przypadku dzieci starszych (11-14 lat) rozsadniejsze wydaje sie czasowe wykorzysta-
nie modelu separacyjnego, a nastepnie przejscie na separacyjno-integracyjny. W przypadku
dzieci o rodowodzie stowiariskim mozna zastosowaé model integracyjny, monitorujac jed-
nakze postepy uczniéw, a w razie zbyt wolnego przyrostu umiejetnosci jezykowych — przejsé
na rozwigzanie o charakterze separacyjno-integracyjnym.

Mlodziez w wieku 15-18 lat powinna by¢, niezaleznie od jej jezyka pierwszego, najpierw
ksztalcona w modelu separacyjnym, przy czym liczba godzin jezyka polskiego powinna
wynosi¢ nie 5 tygodniowo, lecz wrecz 5 godzin dziennie. Stopniowo, w drugim semestrze,
mozna wlaczaé ucznidéw w zycie klas.

Pracujac z dzie¢mi z doswiadczeniem migracyjnym, najpierw trzeba koncentrowaé sie
na rozwijaniu jezykowych umiejetnosci komunikacyjnych adekwatnych do wieku, a nastep-
nie stopniowo i réwnolegle do nich ksztaltowaé edukacyjng bieglos¢ jezykows (zob. pkt 3.3).

Osobne rozwigzania powinny by¢ stosowane w przypadku dzieci, dla ktérych polszczy-
zna jest jezykiem odziedziczonym. Edukacja tych dzieci w nizszych klasach szkoty podsta-
wowej powinna odbywacé sie w modelu integracyjnym, w klasach wyzszych i w szkole $red-
niej —w separacyjno-integracyjnym. Nauczanie w ich przypadku powinno koncentrowac sie
na rozwijaniu sprawnosci deficytowych (w zakresie czytania i pisania), przede wszystkim
za$ — na ksztaltowaniu edukacyjnej bieglosci jezykowej (zob. pkt 3.3).

Do stosowania mieszanego modelu edukacji przekonujg wzory — dobre praktyki stoso-
wane od lat 80. ubiegtego wieku w innych krajach europejskich**. Obowiazujace modele
edukacji jezyka realizuje sie tam w wielu wariantach. I tak w Holandii do dobrych prak-
tyk nalezy separacyjny model edukacji, jednak w réznych szkotach wyglgda on odmiennie.

przybywajacych z zagranicy. Poniewaz nauka w obu przypadkach stuzyé ma tym samym celom, rézni sie jedynie
forma organizacyjng; jest to pewnego rodzaju niekonsekwencja.

24 Dobre praktyki odnosnie do modeli edukacji w krajach europejskich przedstawiono za: K. Gmaj, K. Iglic-

ka, B. Walczak, 2013.
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Wtadze lokalne same decydujg, w jaki sposéb prowadzi¢ trwajace rok ,klasy/szkoty poczat-
kowe” dla dzieci. Czasami zajecia odbywajg sie w budynku szkoty ,wlasciwej”, czasami calg
szkole/budynek przeznacza sie wylgcznie na klasy poczgtkowe, ktére s3 mniej liczne od re-
gularnych. Istotne jest bowiem, by na tym etapie poswieci¢ dziecku duzo uwagi indywidu-
alnej. W momencie przyjecia indywidualnie oceniana jest znajomos¢ jezyka niderlandzkie-
go danego dziecka. Z kolei po zakoriczeniu kazdego modutu zaje¢ przeprowadza sie testy
ewaluujace jego wiedze. Dla kazdego dziecka indywidualnie ustalone sa takze metody na-
uki. Po roku edukacji ,poczatkowej” (jezykowej) nauczyciele radza dzieciom i ich rodzicom,
na jaki etap edukacji ma trafi¢ dziecko (tak funkcjonuje np. szkota poczatkowa w Zaan-
dam). Niektére ,szkoly poczatkowe”, przesylajac ucznia do szkoty ,wlasciwej”, organizuja
dla niej swego rodzaju pomoc: oferujg konsultantéw opiekujacych sie dzie¢mi migrujacy-
mi. Z kolei w Tilburgu (Holandia) ,klasy/szkoly poczatkowe” s3 realizowane nie w pelnym,
lecz w czedciowym wymiarze godzin (part-time), zajecia odbywajg sie dwa razy w tygodniu,
a w pozostale dni dzieci chodzg do szkét whasciwych. Taki tryb nauki moze by¢ kontynu-
owany takze na szczeblu szkoly éredniej (ze wzgledu na stabg znajomosé jezyka niderlandz-
kiego dzieci moga dalej uczeszczaé do ,klasy poczatkowej”). W Holandii dziala tez orga-
nizacja LOWAN, zalozona w 1992 roku, ktéra stuzy nauczycielom i dyrektorom szkét jako
pewnego rodzaju centrum eksperckie (z informacja, szkoleniami, innowacyjnymi projek-
tami) postepowania z dzie¢mi z dos§wiadczeniem migracyjnym. Jednoczeénie jest ona or-
ganizacjg integrujacg Srodowisko edukatoréw.

W Niemczech takze obowiagzuje model separacyjny: dzieci imigranckie ucza sie jezyka
w oddzielnych (przejsciowych) klasach przez okreslony czas — do opanowania jezyka w stop-
niu pozwalajgcym na aktywny udzial w lekcjach (np. w SchlaU-Schule w Monachium - pu-
blicznej uzupelniajacej szkole sredniej dla dzieci i mlodziezy uchodZzczej; szkota ta zalozona
zostala przez pracownikéw opieki spolecznej i nauczycieli na podstawie specjalnych zalo-
zen dotyczgcych dzieci i mlodziezy z doswiadczeniami i trauma wojny). Szkolne materia-
ty dostosowuje sie do indywidualnych jezykowych potrzeb uczniéw, co roku recenzuje sie je
i zmienia. Szkola prowadzi system otwartej edukacji (open-learning), oznacza to, ze dziecko,
ktére znalazlo sie na nieodpowiednim dla siebie poziomie edukacji, moze go zmieni¢. Dzie-
ci majg opieke psychologicznga, mozliwos$¢ ukoniczenia edukacji na poziomie §rednim i przy-
gotowania do zawodu. Wsparcie (w zaleznosci od indywidualnych potrzeb) trwa do 3 lat.
Klasy liczg do 15 0s6b, a oprécz zajeé lekeyjnych dla dzieci organizuje sie réwniez obozy let-
nie; otrzymujg one réwniez bilety na $rodki transportu komunikacji miejskiej. Szkota uta-
twia im takze réznego rodzaju staze i praktyki zawodowe.

W Szwecji obowigzuje model integracyjny. Przykiadem dobrych praktyk w tym zakre-
sie s3 dzialania w szkotach okregu miejskiego Bollnas. Dzieci z do§wiadczeniem migracyj-
nym wlacza sie od samego poczatku w system szkolnictwa obowiazujacy miejscowe dzieci.
Szkoly dysponuja doprecyzowanym przewodnikiem okreslajacym warunki przyjmowania
uczniéw, dobrze znanym pracownikom szkotly. Nacisk ktadzie sie na traktowanie ,dziecka
uchodZczego” w kategorii zasobdéw ludzkich (resource), a fundamentem sukcesu w ksztalce-
niu s3 szacunek i zrozumienie oraz otwarta postawa. W szkotach rozbudowany jest rutyno-
wy system testow/sprawdzianéw — okreslajgcych czesto umiejetnosci uczniéw w zakresie
czytania i pisania w jezyku szwedzkim oraz w zakresie innych przedmiotéw. Organizacja

121



122

Rozdziat IV. Ksztatcenie dzieci i mtodziezy z kontekstem migracyjnym w polskim systemie edukacji

tych testow jest elastyczna — w rdznych konfiguracjach dopasowywanych do indywidual-
nych potrzeb dziecka, jego wieku, wiadomosci i potrzeb.

W Wielkiej Brytanii takze obowiazuje model integracyjny. W aglomeracji londyriskiej*
na podstawie badan rodzicéw i nauczycieli opracowano przewodnik po brytyjskim syste-
mie edukacji. W wiekszosci szkét sg tez koordynatorzy zajmujacy sie dydaktyks jezyka an-
gielskiego jako obcego, zatrudnia sie nauczycieli jezyka angielskiego jako obcego oraz asy-
stentéw, ktérzy moga towarzyszy¢ dziecku w klasie, aby zapewni¢ mu poczucie pewnosci
siebie. Wypracowano system oceniajacy mozliwosci uczniéw oraz wprowadzajacy ich w sys-
tem edukacji (np. dobre praktyki w szkole Marin Drive w Londynie). Nowo przybyle dzieci
kierowane sg na sze$ciodniowy program wdrazajacy, w czasie ktorego poznaja rutyne szkol-
na i wymagania. W tym czasie majg takze lekcje angielskiego, wychowania fizycznego oraz
informatyki, a istotg programu jest praca i przebywanie w matych grupach. W Wielkiej Bry-
tanii, na terenie szkot w Swansea, dziala EMLAS, czyli zespét ds. nauki jezyka angielskiego —
instytucja wchodzaca w skiad lokalnych wladz o$wiatowych. Asystenci zespotu uczestni-
cza w przygotowaniu do nauki szkolnej dzieci z do§wiadczeniem migracyjnym. Dobrymi
praktykami, a jednoczesnie podstawowymi zasadami sa: organizacja pierwszych dni dziec-
ka z doswiadczeniem migracyjnym oraz powierzenie go opiece jednego lub dwéch zycz-
liwych réwiesnikéw. Asystenci EMLAS uwrazliwiajg nauczycieli i uczniéw na umiejetnosé
prawidlowego wypowiedzenia i napisania imienia ucznia. Zasadg jest nauczenie sie przez
nauczycieli kilku waznych i podstawowych w komunikacji stéw z jezyka ucznia, jak: tak, nie,
nie rozumiem, toaleta, oraz zgoda na milczenie ucznia nawet przez kilka miesiecy®.

Naszym zdaniem, ze wzgledu na rozmaite uwarunkowania (pochodzenie dzieci, znajo-
mo$¢ polszczyzny, wiek itp.) ustawodawca powinien tak przygotowac akty prawne, by moz-
liwa byta implementacja kazdego z trzech rozwigzan, a decyzja, ktére z nich wybraé, wyni-
kataby z potrzeb konkretnej grupy dzieci (np. dzieci ukrainiskie, wiaczone od poczatku do
klas ze wzgledu na blisko$¢ jezykéw nie napotykajg na tak wielkie trudnosci, jak mali Chin-
czycy, dla ktdérych osobne, intensywne zajecia jezykowe sg niemal niezbedne).

3.2. Wsparcie jezykowo-kulturowe

Niezaleznie od réznych proponowanych modeli edukacji ustawodawca zapewnit dzieciom
wsparcie jezykowe takze w ich jezyku pierwszym (J1) w postaci prawa do tzw. asystenta kul-
turowego, czyli osoby wladajacej jezykiem ich kraju pochodzenia. Prawo do asystenta kul-
turowego jednakze nie obejmuje dzieci powracajacych zza granicy, gdy posiadajg one oby-
watelstwo polskie. Rozwigzaniem pozadanym, aczkolwiek nie do korica realnym, bytoby
zapewnienie pomocy i wsparcia kazdemu uczniowi, ktéry nie wltada badZz wlada w stop-
niu zbyt stabym jezykiem polskim. Zgodnie z nowg regulacja, nauczyciele prowadzacy zaje-

* W londynskiej aglomeracji opracowano system zapiséw do szkét zapobiegajacy segregacji rasowej. Rodzi-
ce moga wybraé tylko 5 szk6t dla swego dziecka —jesli pierwsza szkola nie zaakceptuje dziecka, aplikacja zostaje
przestana do drugiej itd. - selekcja do szkét odbywa sie jednego dnia, rodzice maja malo czasu na zaakceptowanie
szkoty, co ukrécilo praktyki akceptowania kilku szkét i blokowania miejsca innym dzieciom.

26 Informacje o dobrych praktykach zwigzanych z modelami ksztalcenia jezyka za: K. Gmaj, K. Iglicka, B. Wal-

czak, 2013.
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cia edukacyjne w oddziale przygotowawczym mogg by¢ wspomagani przez osobe wladaja-
cg jezykiem kraju pochodzenia ucznia, co z punktu widzenia prawa jest pewnego rodzaju
niekonsekwencjg?. Brak tez okreélenia innych kwalifikacji pomocy nauczyciela. Koniecz-
ne jest okreslenie statusu asystenta jezykowo-kulturowego i wskazanie $ciezek dotyczacych
jego zatrudniania i finansowania (brak takich $ciezek). Nieodzowne staje sie takze opra-
cowanie zakresu jego obowigzkéw (np. na wzor zakresu obowigzkéw asystentéw uczniéw
romskich). Wsparciu kulturowemu stuzyloby tez dobrze rozszerzenie podstawy programo-
wej ksztalcenia ogblnego o elementy edukacji miedzykulturowej i uwzglednienie w przygo-
towaniu nauczycieli efektéw zwiazanych z taka edukacja.

3.3. Okreslanie poziomu kompetencii jezykowej uczniéw (potrzeby adresatow)

W przypadku uczniéw nieznajacych weale jezyka polskiego lub znajacych go w stopniu zni-
komym (survival Polish) zajecia jezykowe zaczynajg sie od podstaw. W momencie jednakze,
gdy mamy do czynienia z polskimi dzie¢mi powracajgcymi zza granicy lub z przemieszcza-
jacymi sie po Polsce cudzoziemcami, konieczna jest szeroko rozumiana diagnoza dydak-
tyczna obejmujaca wszakze nie jeden, ale dwa komponenty, tj. jezykowy i przedmiotowy.

W rozporzadzeniach ministerialnych mowa jest o tym, ze o przyjeciu dziecka do okre-
$lonego oddziatu decyduje rozmowa kwalifikacyjna lub test. Pewne umiejetnosci komuni-
kacyjne dziecka mozna sprawdzié, wchodzac z nim w rozmaite interakcje, w ten sposéb
jednakze nie da sie okresli¢ poziomu jego wiedzy merytorycznej, ktdrg np. moze mieé, lecz
moze nie umie¢ jej zwerbalizowaé z powodu stabej znajomosci polszczyzny*®. Sprawnosé
komunikacyjna nie jest bowiem wskaznikiem wiedzy.

Nie ulega watpliwosci, ze znajomosé jezyka jest procesem dynamicznym, w ktérym daje
sie wyrdzni¢ pewne etapy. Wydaje sie, ze kluczowy dla dydaktyki szkolnej podzial wprowa-
dzit Cummins (2008), odrdzniajac BICS od CALP:

— BICS (Basic Interpersonal Communicative Skills) — oznacza umiejetnosci, ktére pozwalaja na
podstawowsa komunikacje w jezyku dzieki opanowaniu czesto uzywanego stownictwa
dotyczacego tematdéw codziennej komunikacji oraz prostych struktur jezyka méwionego;

— CALP (Cognitive Academic Language Proficiency) — jest przejawem bardziej zaawansowanej
znajomosci jezyka; sktada sie na nig wszystko to, co wychodzi poza zwyczajng, codzien-
ng komunikacje; oznacza opanowanie trudniejszego, rzadziej uzywanego, abstrakcyjne-
go stownictwa, terminologii wlasciwej r6znym dziedzinom wiedzy; uzywanie skompli-
kowanych struktur, nietypowych potaczen wyrazéw, dlugich, wielokrotnie zlozonych
zdan (tj. struktur, ktére w odbiorze takze wymagajg wyzszych umiejetnosci kognityw-

27 Je$liwiec uczeri powracajacy zza granicy trafi do takiego oddziatu — ma prawo do asystenta kulturowego. Sze-
rzej na ten temat: H. Grzymala-Moszczyniska, J. Grzymala-Moszczyniska, J. Durlik, P. Szydiowska, J.B. Klakla, 2016.

28 Jednym z wazniejszych probleméw etycznych i diagnostycznych jest wiec jezyk, w ktérym powinna byé
prowadzona konsultacja (oraz diagnoza) z dzieémi cudzoziemskimi oraz powracajacymi zza granicy. Nega-
tywna sytuacja szkolna dziecka, ktére nie wykorzystuje swoich mozliwosci zwigzanych z potencjalem inte-
lektualnym i twdrczym, znana jest w badaniach pedagogicznych jako Syndrom Nieadekwatnych Osiagnieé
Szkolnych — moze wynikaé¢ z niedostosowania, braku motywacji i wspélistniejacych probleméw rozwojowych.
W tym wypadku niewlasciwa diagnoza zdolnosci wynikaé¢ bedzie z niedostosowania jezyka ucznia do jezyka
szkolnej edukacji. Por. B. Dyrda, 1999.
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nych); kognitywnej bieglosci jezykowej nie mozna , przyswoi¢” w naturalnym kontekscie,
by jg osiagnad trzeba duzo czytaé i pisaé®.

Opanowanie BICS zajmuje okolo 2 lat, natomiast operowanie jezykiem na poziomie
CALP jest mozliwe dopiero po mniej wiecej 5 latach®. Bieglo$¢ kognitywna, $cisle powigza-
na z procesem skolaryzacji, jest niezbedna do osiagniecia sukcesu edukacyjnego — bez niej
niemozliwa jest skuteczna nauka — braki w zakresie CALP blokuja mozliwosci edukacyjne.

Swiadomoéé ,dwupoziomowosci” znajomosci jezyka jest konieczna, pozwala bowiem
na unikniecie typowego btedu diagnostycznego polegajacego na zawyzaniu kompetencji
dziecka, tj. zakladaniu, ze skoro sie swobodnie porozumiewa, nie powinno mie¢ trudnosci
w szkole i nie potrzebuje wsparcia jezykowego. Uzmyslawia tez nierealno$¢ praktykowane-
gow Polsce podejscia, wedlug ktérego dziecko migranckie od poczatku moze poradzic¢ sobie
w szkole bez zadnych ulatwien, dostosowania programu, innej skali oceniania.

Dziecko migranckie, po dotgczeniu do szkoty, ma wiec w jak najkrétszym czasie potrze-
be opanowania jezyka na poziomie BICS, po czym w dalszej edukacji wymaga nieustanne-
go wsparcia jezykowego i rozwijania kompetencji na poziomie CALP*.

3.4. Jaki jezyk polski? Drugi, obcy, odziedziczony

Jezyk polski dla polskich uczniéw jest jezykiem ojczystym, dla uczniéw cudzoziemskich
poczatkowo obcym, nastepnie za$ — drugim. Dla uczniéw reemigranckich®* natomiast pol-
szczyzna, ktorg wladaja, jest jezykiem odziedziczonym.

Czas, w jakim polszczyzna zmieni swoj status (z jezyka obcego na drugi, a nawet funk-
cjonalnie pierwszy) dla dzieci/uczniéw z dos$wiadczeniem migracyjnym, zalezy od wielu
czynnikéw. Cztery z nich jednakze majg znaczenie decydujgce:

— wiek dzieci /uczniéw;

— blisko$¢ polszczyzny i ich jezyka rodzimego;

- intensywno$¢, odpowiednie ukierunkowanie i jako$¢ dodatkowych zaje¢ jezykowych;

— stopied zanurzenia w polszczyznie, o czym decyduje stopien integracji rodzicéw z pol-
skim otoczeniem.

Czas, w jakim polszczyzna zmieni swdj status z jezyka odziedziczonego na pierwszy/
funkcjonalnie pierwszy, takze moze by¢ r6zny i zalezy od.:
— wieku dziecka;

2 ], Cummins, 2008.

3 Dotyczy to dzieci migranckich i osiggnietej przez nich sprawnosci jezykowej na poziomie adekwatnym do

sprawnosci jezykowej ich réwiesnikéw.

3 W modelu integracyjno-separacyjnym dzieci od samego poczatku uczestnicza w tych zajeciach, w ktérych
zazwyczaj nie jest wymagana kompetencja jezykowa na poziomie wyzszym niz BICS.

3> Grupe dzieci powracajgcych mozna podzieli¢ na dwie kategorie: te, ktére urodzily sie w Polsce i wyemi-
growaly po okotlo 5 roku zycia, oraz te, ktére urodzily sie juz za granica lub wyjechaly w bardzo wczesnym
dziecinstwie — w drugim przypadku dzieci te nie tyle powracajg, ile emigrujg do Polski wraz z powracajacymi
do ojczyzny rodzicami.



4. Podsumowanie - kierunki przysztych dziatan

- lat spedzonych na emigracji;
- uczeszczania (lub nie) do polskiej szkoty na obczyZnie.

Dla wszystkich uczacych sie w szkole, niezaleznie od ich biografii jezykowej, polszczy-
zna ma za$ status jezyka edukacji szkolnej (tj. jezyka poznania §wiata, zdobywania wiedzy,
jezyka, ktérego dobra znajomosé jest szansg na osiggniecie sukcesu edukacyjnego).

Zlozono$¢ sytuacji jezykowej uczniéw nie znajduje odzwierciedlenia w regulacjach
prawnych, w ktérych zakres programowy jezyka polskiego oferowanego w ramach zaje¢
dodatkowych / wyréwnujacych nie zostal okreslony. Co wiecej, jezyk polski jako nierodzi-
my nie ma statusu przedmiotu szkolnego, a co za tym idzie — nie ma opracowanej pod-
stawy programowej (doprecyzowana podstawa jest opracowana tylko dla jezyka polskie-
go jako ojczystego). Pewne podstawy programu do nauczania jezyka w szkotach zawiera
rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 18 lutego 2011 roku w sprawie ramowe-
go programu kurséw jezyka polskiego dla cudzoziemcéw (Dz.U. nr 61, poz. 306), ktére definiuje
cele ksztalcenia, sposoby osiagania celéw oraz projektowane osiggniecia; opisuje poziomy
bieglosci jezykowej, struktury gramatyczne niezbedne w komunikacji na poziomie podsta-
wowym i poziomie samodzielnosci, wiedze kulturowg i stownictwo niezbedne na tych po-
ziomach; zalozenie nauki jezyka w izolacji (jak jezyka obcego). Nie ma tam jednak opisu
sytuacji, w ktérej jezyka polskiego uczg sie dzieci polskiego pochodzenia, nie ma tez zrdzni-
cowania ze wzgledu na pochodzenie uczniéw (jezyki, kregi kulturowe). Konieczne jest wiec
opracowanie podstawy programowej przedmiotu jezyk polski jako obcy/drugi dla wszystkich
pozioméw ksztalcenia. Brak przedmiotu jezyk polski jako obcy/drugi skutkuje bowiem tym,
ze nauczanie jezyka polskiego uczniéw z do§wiadczeniem migracyjnym czesto powierzane
jest osobom przypadkowym, a powinno byé prowadzone przez polonistéw glottodydakty-
kéw, tj. osoby, ktére potrafig uczyé polszczyzny jako jezyka ,innego” (zob. rozdz. V).

4. Podsumowanie - kierunki przysztych dziatan

Wobec stale rosngcej liczby cudzoziemskich dzieci w polskich szkotach konieczne jest pod-
jecie dzialan, ktérych efektem bylyby rozwigzania systemowe bardziej przystajace do rze-
czywistosci. Wydaje sie, ze ze wzgledu na zlozone uwarunkowania jezykowe, spoleczne
oraz psychologiczne uczniéw z do§wiadczeniem migracyjnym mozna uwazaé za uczniéw
o specjalnych potrzebach edukacyjnych®. Szkolna diagnoza dydaktyczna musi obejmowaé
wiele obszaréw, a przyjete rozwigzania — tworzy¢ spdjny taricuch dzialan. Za najwazniej-
sze i najpilniejsze uznaé nalezy**:
— opracowanie rzetelnych testéw diagnostycznych, ktére umozliwilyby wtasciwg oce-
ne ogdlnych kompetencji jezykowych ucznidéw, a przede wszystkim brakéw stowniko-
wych i gramatycznych, przy czym grupe odniesienia powinny stanowi¢ uczeszczajace

3 Uczen ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi ma problemy z nauka, ktére wymagaja zastosowania
specjalnego podejscia edukacyjnego, w tym dostosowania warunkéw dydaktycznych ogélnodostepnej eduka-
cji (celéw, tresci, metod, zasad, form organizacyjnych i §rodkéw dydaktycznych) do jego indywidualnych cech
rozwoju i mozliwosci edukacyjnych.

3 Lista za: E. Lipiniska, A. Seretny, 2017.

125



126

Rozdziat IV. Ksztatcenie dzieci i mtodziezy z kontekstem migracyjnym w polskim systemie edukacji

do szkoly réwnolatki; wyniki takich testéw pozwolitby nauczycielom wlasciwie wyko-
rzysta¢ godziny pracy przeznaczone na zajecia wyréwnawcze®;

— opracowanie sposobéw sprawdzania zakresu wiedzy szkolnej uczniéw z doswiadcze-
niem migracyjnym - ulatwiloby to rozstrzygniecie bardzo istotnej kwestii: czy potencjal-
ng przyczyng ich niepowodzen szkolnych sg braki jezykowe, niedostatki wiedzy przed-
miotowej, czy tez jedno i drugie;

— opracowanie materialéw dydaktycznych dla tego typu ucznidéw, zawierajacych listy klu-
czowych terminéw i pojeé (a takze zwrotdw czy fraz) z zakresu poszczegdlnych przed-
miotéw, ktére nalezy znaé na danym etapie edukacji;

— opracowanie podstawy programowej przedmiotu jezyk polski jako obcy/drugi dla wszyst-
kich pozioméw ksztalcenia, by stala sie bazg do stworzenia przedmiotu szkolnego oraz
do wprowadzenia zawodu glottodydaktyka polonisty — profesjonalisty przygotowane-
go do nauczania jezyka polskiego wsréd dzieci z do§wiadczeniem migracyjnym (zob.
rozdz. V).

— rozszerzenie podstawy programowej ksztalcenia ogdlnego o elementy edukacji miedzy-
kulturowej;

— organizowanie szkolen uwrazliwiajacych kadre pedagogiczng na specyfike pracy
z uczniami o zlozonej biografii jezykowej oraz przesztosci edukacyjnej, a takze wskazu-
jacych techniki pracy mozliwe do wykorzystania w sytuacji niepetnej komunikacji lub jej
zaburzen (szkolenia takie powinni prowadzi¢ we wspdtpracy glottodydaktycy oraz mie-
dzykulturowi psychologowie dzieciecy);

— organizowanie szkolen z edukacji miedzykulturowej dla nauczycieli szkét wszystkich
szczebli;

- doprecyzowanie statusu asystenta jezykowo-kulturowego i wskazanie $ciezek dotycza-
cych jego zatrudniania i finansowania, a takze opracowanie zakresu jego obowigzkéw.

5. Oczekiwane rezultaty

W wyniku przyjecia i wdrozenia rozwigzan proponowanych w tej cze$ci monografii proces
ksztalcenia dzieci/uczniéw z do§wiadczeniem migracyjnym w polskim systemie edukacji
bedzie stanowil spéjny taricuch dzialan.

Wprowadzenie jako zasady tego, ze za proces ksztalcenia jezykowego (jego organizacje
i przebieg) dzieci/uczniéw z do§wiadczeniem migracyjnym majg by¢ odpowiedzialni odpo-
wiednio przygotowani nauczyciele glottodydaktycy jest dzialaniem niewymagajacym zad-
nych dodatkowych nakladéw finansowych, gdyz od co najmniej 10 lat w uniwersytetach
w Polsce prowadzone sa studia magisterskie i podyplomowe przygotowujace nauczycieli do
nauczania polszczyzny jako jezyka obcego/drugiego. Na rynku jest wiec spora grupa oséb
gotowych do podjecia pracy. Trzeba jedynie wprowadzi¢ do podstawy programowej przed-
miot jezyk polski jako obcy/drugi, a zawdd glottodydaktyka polonistycznego wejdzie na liste

% Nakonieczno$¢ opracowania takich testow zwracaja uwage takze: H. Grzymata-Moszczyniska, J. Grzymata-

-Moszczyniska, J. Durlik, P. Szydlowska, ].B. Klakla, 2016.
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specjalnosci nauczycielskich, regulujagc w ten sposdb sytuacje zawodows duzej juz grupy
nauczycieli (zob. rozdz. v, pkt 7).

Wprowadzenie do polskiego systemu edukacji wszystkich szczebli przedmiotu jezyk obcy
jako obcy/drugi oraz opracowanie dla niego podstawy programowej umozliwi bardziej spdjne
iefektywne ksztalcenie dzieci /uczniéw z do§wiadczeniem migracyjnym. Wazne jednak jest,
by jej opracowanie powierzy¢ polonistom glottodydaktykom, a nie polonistom filologom?¢,
gdyz kompetencje tych ostatnich nie s3 wystarczajace do opracowania programu nauczania
uczniéw z niepetng biegtoscia jezykowa w polszczyznie? i/ lub w ogéle nieznajacych jezyka.

Promowanie i ustabilizowanie zawodu asystenta jezykowo-kulturowego, doprecyzowa-
nie jego przygotowania do wypelniania efektywnie swej funkeji (okreslenie jego kwalifi-
kacji i obowigzkéw), a takze rozszerzenie prawa do korzystania z jego wsparcia na dzieci
z obywatelstwem polskim (jesli ich sytuacja jezykowa tego wymaga) pozwoli na pelng (obej-
mujacg wszystkie potrzebujace tego dzieci), fagodng integracje i efektywniejszg nauke jezy-
ka polskiego jako obcego/drugiego.

Zabezpieczenie $rodkéw finansowych na ksztalcenie jezykowe dzieci/uczniéw z do-
$wiadczeniem migracyjnym na poziomie gmin pozwoli wladzom samorzadowym na lep-
sz organizacje dzialan w tym zakresie. Dobra znajomos$¢ jezyka polskiego jest dla dzie-
ci szansg nie tylko na szybsza integracje, lecz takze na sukces edukacyjny, adekwatny do
mozliwosci dziecka, ktéry bez umiejetnosci jezykowych nie jest mozliwy. Jego brak moze
za$ stac sie przyczyng marginalizacji dziecka, a w konsekwencji — gettoizacji grupy, z kt6-
rej ono sie wywodzi.
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Rozdziat V
Nauczyciel jezyka polskiego jako ojczystego za granica,
jako odziedziczonego, drugiego, obcego

Streszczenie

Jezyk polski —jak kazdy jezyk naturalny —jest nie tylko narzedziem komunikacji, lecz takze nosni-
kiem tradycji i kultury. Umozliwia réwniez uzytkownikom dostep do zasobéw intelektualnych pol-
skiego dziedzictwa. Dlatego statym dgzeniem panistwa powinno by¢ zadbanie o stworzenie spdjne-
go i skutecznego systemu dziatan w zakresie nauczania jezyka polskiego jako obcego i drugiego

w Polsce i poza Polska. Gtéwnymi podmiotami, od ktérych zalezy jakos¢ ksztatcenia, jego skutecz-
nos¢, atakze motywowanie do naukii, w przypadku uczenia poza Polskg, réwniez jej organizowanie,
s3 nauczyciele. Ich przygotowanie merytoryczne i dydaktyczne oraz odpowiednie zabezpieczenie

prawne statusu wykonywanego przez nich zawodu maja wiec znaczenie kluczowe.

Priorytetowe cele opracowania zostaty skoncentrowane w dwdch obszarach: (i) przygotowania
do wykonywania zawodu glottodydaktyka polonisty, (ii) probleméw zwigzanych z kadrg nauczy-
cielskg uczaca jezyka polskiego w szkotach za granicg.

W szczegbtowym opisie procesu ksztatcenia nauczycieli w Polsce (w tym m.in. nauczycieli polo-
nistéw) przedstawiono obecne standardy ksztatcenia, odniesiono sie tez do przypuszczalnych
zmian w przygotowaniu do wykonywania tego zawodu w zwigzku ze zmiang systemu oswiaty w Pol-
sce. Zwrbcono przy tym uwage, ze zadne z rozporzadzeri nie wprowadza zapiséw regulujacych
kwestie kwalifikacji uczacych jezyka polskiego jako obcego/drugiego i podstaw programowych
dla dzieciz doswiadczeniem migracyjnym, mimo ze coraz cze$ciej we wspotczesnej polskiej szkole
takie dzieci sie pojawiaja, a nauczyciele nie dysponuja wiedzg ani umiejetnosciami, ktére usprawni-
tyby proces ksztatcenia wjezyku polskim jako obcym czy drugim.

Wobec powyzszego sformutowano liste brakdéw w aktualnie realizowanym przygotowaniu psy-
chologicznym, pedagogicznym, prawnym oraz glottodydaktycznym nauczycieli uczgcych jezyka
polskiego jako obcego, drugiego, odziedziczonego, by po analizie SWOT (nieprzystawalnosci kom-
petencji wspbtczesnego nauczyciela polonisty do realiéw polskiej szkoty r6znorodnej) precyzyjne
okresli¢ oczekiwane kwalifikacje i kompetencje nauczyciela glottodydaktyka polonistycznego.Jako
podstawowe wyrézniono kompetencje: merytoryczne, dydaktyczno-metodyczne, psychologiczno-

-pedagogiczne, kompetencje miedzykulturowg oraz kompetencje diagnostyczne i ewaluacyjne.

Okreslono takze catosciowo zawartos¢ programu ksztatcenia przysztego nauczyciela przedmio-
tu jezyk polski jako obcy/drugi/odziedziczony, odwotujac sie do dowiadczen (dobrych praktyk) wielu
polskich osrodkéw akademickich ksztatcgcych od lat glottodydaktykéw polonistycznych.

W czesci kolejnej przedstawiono sytuacje nauczycieli uczacych jezyka polskiego poza Polska,

skupiajac sie na ich odmiennych zadaniach oraz problemach, na jakie napotykajg (m.in. na braku
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odpowiedniego przygotowania, nietatwej i niestabilnej sytuacji zawodowej, trudniejszej roli edu-
katora — nieprzygotowanego do roli nauczyciela jezyka drugiego/odziedziczonego). Opisano tak-
ze zr6znicowanie statusu i kwalifikacji nauczycieli pracujgcych poza Polskg (wolontariuszy; nauczy-
cieli zatrudnianych i optacanych przez spoteczne instytucje oSwiatowe w innych krajach oraz przez
polskie instytucje publiczne; nauczycieli zatrudnianych w systemach oSwiatowych innych parstw;
nauczyciele ci mogga by¢ delegowani lub kierowani do pracy za granica), wskazujac na ich nieréwno-
rzedne traktowanie, takze w relacji do nauczycieli pracujacych w Polsce.

Z analizy polskich i miedzynarodowych zasad/podstaw prawnych umozliwiajacych naucza-
nie jezyka polskiego poza granicami kraju oraz rzgdowych programéw (takze najnowszych), kté-
re te dziatania wspierajg, wynika, ze w aktach prawa krajowego nie zawarto dotychczas regulacji
dotyczacych nauczycieli pracujacych poza granicami kraju (zwtaszcza grupy wolontariuszy oraz
nauczycieli zatrudnionych w systemach edukacji innych krajéw). Nie okreslono wyraznie stawia-
nych im wymagan kompetencyjnych, nie uregulowano Sciezki doskonalenia zawodowego, nie
ustalono procedur awansu zawodowego ani sposobu naliczania stazu pracy. Nie zagwarantowa-
no im tez przywilejéw zawodowych, z ktérych korzystajg nauczyciele w Polsce. Tymczasem przy-
ktady rozwigzan w innych krajach wskazuja, ze sytuacje zawodowg nauczycieli reguluje sie z korzy-
Scig dla nich — zwtaszcza w zakresie doskonalenia zawodowego i finansowania wszelkich form
doksztatcania. Precyzyjne okreslenie programéw doskonalenia zawodowego i standardéw ksztat-
cenia oraz opisy umiejetnosci i kompetencji nauczycielskich mozna takze znalez¢ w zapisach UE.

Na podstawie analizy SWOT wyznaczono podstawowe cele operacyjne, przedstawiono tez
oczekiwane zmiany w podejsciu do nauczycieli pracujgcych poza Polskg, a takze do zawodu glot-
todydaktyka polonisty wykonywanego w Polsce. Wsréd najwazniejszych postulatéw znalazty sie:

— wprowadzenie zawodu glottodydaktyka polonisty (nauczyciela jezyka polskiego jako nierodzi-
mego) do klasyfikacji zawodéw i specjalnosci oraz na liste specjalizacji pedagogicznych, gdyz
uczenie polskiego jako jezyka ,nie swojego” powinno sie powierzaé przygotowanym do specy-
ficznej sytuacji uczenia wyksztatconym glottodydaktykom polonistom;

— nadanie wtasciwego statusu wszystkim nauczycielom uczagcym poza granicami kraju do pozio-
mu odpowiadajacego potrzebom oraz umozliwienie im awansu zawodowego;

— opracowanie statusu nauczyciela polonijnego (pilna potrzeba!);

- podniesienie poziomu przygotowania merytorycznego i metodycznego nauczycieli pracujg-
cych poza granicami kraju, a przez to promowanie jezyka polskiego;

— zréwnanie prawa dostepu do statego doskonalenia zawodowego i podnoszenia kwalifikacji
wedtug jednolitych zasad wszystkich nauczycieli uczacych za granicg z nauczycielami pracujg-
cymiw kraju;

- wprowadzenie efektéw ksztatcenia z zakresu glottodydaktyki i edukacji miedzykulturowej do
standarddéw ksztatcenia wszystkich nauczycieli (wszystkich specjalnosci i etapéw edukaciji), by
przygotowac kandydatéw do zawodu nauczyciela do pracy z uczniami migrujgcymi;

— umozliwienie nauczycielom polonijnym statego rozwoju osobistego i doskonalenia zawodo-
wego — w zakresie kompetencji jezykowo-kulturowych i nauczycielskich oraz umozliwienie
finansowania ich doskonalenia zawodowego;

— wzmocnienie motywacji nauczycieli uczgcych poza Polskg do nauczania i do doskonalenia
zawodowego, by jakos¢ zajeé¢ w szkotach stawata sie samoistng promocjg jezyka polskiego

w Swiecie.



Podstawy prawne ksztatcenia nauczycieli

Podstawy prawne ksztafcenia nauczycieli

Ustawa o systemie oSwiaty (Dz.U.1991, nr 95, poz. 425).

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 stycznia 2012 roku w sprawie standardéw
ksztatcenia przygotowujacego do wykonywania zawodu nauczyciela (Dz.U. 2012, poz. 131).

Rozporzadzenie z dnia 12 marca 2009 roku w sprawie szczegétowych kwalifikacji wymaganych od
nauczycieli oraz okreslenia szkét i wypadkéw, w ktérych mozna zatrudni¢ nauczycieli niema-
jacych wyzszego wyksztatcenia lub ukoriczonego zaktadu ksztatcenia nauczycieli (Dz.U. 2009,
nr 50, poz. 400 z p6zn. zm.).

Karta Nauczyciela (postanowienia wstepne —nauczyciel) (Dz.U. 2014, poz. 191i1198; 2015, poz. 357, 1418
i11268).

Powszechna Deklaracja Praw Cztowieka, art. 26 ust. 1.

Konwencja ramowa Rady Europy o ochronie mniejszosci narodowych z dnia 1 lutego 1995 roku (Dz.U. 2002,
nr22, poz.209).

Dyrektywa z dnia 25 lipca 1977 roku w sprawie ksztatcenia dzieci pracownikdéw migrujacych (77/486/
EWG).

Konwencja o Statucie Szkot Europejskich (Dz.U. 2005, nr 3, poz. 10).

Guidelines on Intercultural Education UNESCO 2007, http://unesdoc.unesco.org/images/0014/001478/
147878e.pdf.

Intercultural education: managing diversity, strengthening democracy, Rada Europy, Stata Konferencja
Europejskich Ministrow Edukacji, Ateny, 10-12 listopada 2003.

Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 18 grudnia 2006 roku w sprawie kompetencji klu-
czowych w procesie uczenia sie przez cate zycie (2006/962/WE).

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 9 wrze$nia 2004 roku w sprawie wyna-
gradzania nauczycieli zatrudnionych w publicznych szkotach i szkolnych punktach konsulta-
cyjnych przy przedstawicielstwach wojskowych Rzeczypospolitej Polskiej (Dz.U. 2004, nr 210,
poz. 2138,z pdzn.zm.).

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 30 pazdziernika 2001 roku w spra-
wie szczegdtowych zasad ustalania okreséw pracy i innych okreséw uprawniajgcych nauczycie-
la do nagrody jubileuszowej oraz szczegbétowych zasad jej obliczania i wyptacania (Dz.U. 2001,
nr128, poz.1418).

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 24 wrzesnia 2009 roku w sprawie zakresu
i warunkéw przyznawania Swiadczen przystugujacych nauczycielom polskim skierowanym lub
delegowanym do pracy za granicg (Dz.U. 2009, nr 164, poz. 1307).

Rozporzadzenie MEN z dnia 31 sierpnia 2010 roku w sprawie organizacji ksztatcenia dzieci obywateli
polskich czasowo przebywajacych za granicg (Dz.U. 2014, poz. 454).

Zarzadzenie nr 10 Ministra Edukacji Narodowej z dnia 19 kwietnia 2011 roku w sprawie tygodnio-
wego obowigzkowego wymiaru godzin zajeé niektérych nauczycieli publicznych szkét (dotyczy
26-godzinnego tygodnia pracy nauczycieli zatrudnionych za granicg) (Dz. Urz. MEN z 20.09.2011
roku).

Rozporzadzenie MNiSW z dnia 17 stycznia 2012 roku w sprawie standardéw przygotowujacych do
wykonywania zawodu nauczyciela (Dz.U. 2012, poz. 131).

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 1 marca 2013 roku w sprawie uzyskiwania stop-
ni awansu zawodowego przez nauczycieli (Dz.U. 2013, poz. 393).
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Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 7 lipca 2015 roku w sprawie ogtoszenia jednoli-
tego tekstu rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej w sprawie warunkéw i sposobu wspo-
magania nauczania jezyka polskiego, historii, geografii, kultury polskiej i innych przedmiotéw
nauczanych w jezyku polskim wsréd Polonii i Polakéw zamieszkatych za granicg oraz dzieci pra-
cownikéw migrujacych (Dz.U. 2015, poz. 1022).

1. Ksztafcenie nauczycieli (polonistow) — stan obecny

Jak wskazujg wnioski z rozwazan prowadzonych w rozdziale IV oraz przeglad obowiazuja-
cych przepiséw prawa, okreslajgcych m.in. sposéb organizacji nauki — w tym: dodatkowej
nauki jezyka polskiego niewpisanej w podstawe programowg — kwalifikacjom nauczycieli
realizujacym to zadanie wlasciwie nie poswiecono uwagi. Zadne z rozporzadzen nie wpro-
wadza zapisow regulujacych kwestie kwalifikacji uczacych jezyka polskiego (jako obcego/
drugiego) i podstaw programowych dla dzieci z dos§wiadczeniem migracyjnym'. A prze-
ciez w zalezno$ci od tego, z jakiej perspektywy i jak zdefiniujemy jezyk polski, tak bedziemy
definiowali kompetencje nauczycieli.

Zgodnie z Rozporzadzeniem Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 17 stycz-
nia 2012 roku w sprawie standardéw ksztalcenia przygotowujacego do wykonywania za-
wodu nauczyciela (Dz.U. 2012, poz. 131), wszyscy, ktorzy cheg podjaé prace w: przedszkolach,
szkotach podstawowych, gimnazjach, liceach ogélnoksztalcgcych, liceach profilowanych,
technikach, szkotach policealnych, zasadniczych szkotach zawodowych, w poradniach psy-
chologiczno-pedagogicznych, placéwkach wychowania pozaszkolnego, musza uzyskaé od-
powiednie przygotowanie pedagogiczne (nauczycielskie). Przygotowanie takie, zgodnie
z zapisami w rozporzadzeniu, uzyskuje osoba, ktéra pomyslnie zrealizowala blok zaje¢ psy-
chologiczno-pedagogicznych oraz dydaktycznych, a takze odbyla praktyke pedagogiczna.

Wymagania okreslone w rozporzadzeniu obejmuja*:

(1) przygotowanie w zakresie merytorycznym do nauczania przedmiotu (modul 1.), zgod-
nie z zapisami w Podstawie programowej ksztatcenia ogélnego lub w Podstawie programowej
ksztatcenia w zawodzie;

' Okreéla sie wymagania stawiane nauczycielom kierowanym do pracy poza granicami kraju. Sg one nastepu-

jace:

,$ 2. O skierowanie do pracy za granica moga ubiega¢ sie nauczyciele posiadajacy: 1) kwalifikacje wy-
magane w Polsce do zajmowania stanowiska nauczyciela danego przedmiotu; 2) znajomo$¢ jezyka da-
nego kraju lub jednego z nastepujacych jezykéw: rosyjskiego, angielskiego, francuskiego i niemieckiego,
w przypadku gdy jest on powszechnie stosowany w kraju, o skierowanie do ktérego nauczyciel sie ubie-
ga; 3) co najmniej dobrg ostatnig ocene pracy lub, w przypadku gdy nie posiadaja oceny pracy, ostatnig po-
zytywna ocene dorobku zawodowego uzyskang w zwigzku z awansem zawodowym nauczycieli; 4) stan
zdrowia umozliwiajgcy podjecie pracy w charakterze nauczyciela w okreslonym kraju”.

,»$ 3.3. Nauczyciele zakwalifikowani do pracy za granica odbywaja kursy przygotowujace do podjecia
pracy wérdd Polonii i Polakéw zamieszkatych za granica, organizowane przez urzad zapewniajacy obstu-
ge ministra wlasciwego do spraw o§wiaty i wychowania lub przez publiczng placéwke doskonalenia na-
uczycieli o zasiegu ogdlnokrajowym” (Dz.U. 2015, poz. 102.2).

z  Realizacja kazdego z moduléw, zar6wno na studiach, jak i studiach podyplomowych, prowadzi do uzyska-

nia takich samych efektéw ksztalcenia. Realizacja modutu 2. i 3. powinna trwaé acznie nie mniej niz 3 semestry.
Modul 3. jest realizowany po module 2.
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(2) przygotowanie psychologiczno-pedagogiczne (modul 2.):

- ogoblne przygotowanie psychologiczno-pedagogiczne (90 godzin);

- przygotowanie psychologiczno-pedagogiczne do nauczania na danym etapie edukacyj-
nym lub etapach edukacyjnych (60 godzin);

- praktyka psychologiczno-pedagogiczna (30 godzin)*.
(3) przygotowanie dydaktyczne przedmiotowe (modut 3.):

- podstawy dydaktyki (30 godzin);

- dydaktyka przedmiotowa na danym szkolnym etapie edukacyjnym lub etapach eduka-
cyjnych (nie mniej niz 90 godzin);

- praktyka dydaktyczna (120 godzin)*.

Jak wynika z zapowiedzi MEN: ,W najblizszym czasie do uzgodnieri miedzyresortowych
i konsultacji spolecznych skierowany zostanie projekt nowego rozporzadzenia w sprawie
szczegbtowych kwalifikacji wymaganych od nauczycieli.

Konieczno$¢ wydania nowego rozporzadzenia wynika ze zmiany ustroju szkolnego i obo-
wiazku okreslenia wymagan kwalifikacyjnych wobec nauczycieli zatrudnionych w szkotach
i placéwkach, o ktérych mowa w przepisach ustawy Prawo oswiatowe, a takze z potrzeby do-
stosowania kwalifikacji wymaganych od nauczycieli do zakreséw ksztalcenia nauczycieli
realizowanego przez szkoly wyzsze na podstawie przepiséw rozporzadzenia Ministra Na-
uki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 17 stycznia 2012 roku w sprawie standardéw ksztalcenia
przygotowujacego do wykonywania zawodu nauczyciela (Dz.U. poz. 131).

Obecnie w systemie szkolnictwa wyzszego — odpowiednio do przepiséw wskazane-
go rozporzadzenia w sprawie standardéw ksztalcenia przygotowujacego do wykonywa-
nia zawodu nauczyciela — ksztalcenie nauczycieli na studiach pierwszego stopnia obejmuje
wylgcznie przygotowanie do wykonywania zawodu nauczyciela w przedszkolach i szko-
tach podstawowych, a na studiach drugiego stopnia i jednolitych studiach magisterskich -
do pracy we wszystkich typach szkét i placéwek. Konieczne jest dostosowanie wymagan
kwalifikacyjnych — dotyczacych poziomu wyksztalcenia — do zakreséw ksztalcenia realizo-
wanego w systemie szkolnictwa wyzszego.

Po zmianie przepiséw kwalifikacyjnych — wynikajacej z przepiséw w sprawie standar-
déw ksztalcenia nauczycieli — absolwent studiéw pierwszego stopnia bedzie miat kwalifi-
kacje do zajmowania stanowiska nauczyciela w przedszkolach i szkotach podstawowych
(obecnie ma réwniez kwalifikacje do zajmowania stanowiska nauczyciela w gimnazjach
i zasadniczych szkotach zawodowych). Absolwent studiéw drugiego stopnia oraz jednoli-
tych studiéw magisterskich bedzie mial kwalifikacje do zajmowania stanowiska nauczycie-
la we wszystkich typach szkét.

W zwigzku z wprowadzeniem — od roku szkolnego 2017/2018 — do ustroju szkolnego no-
wych typéw szkét zaktadamy, ze:

3 Celem praktyki jest gromadzenie do§wiadczeri zwigzanych z praca opiekuficzo-wychowawcza z ucznia-
mi, zarzadzaniem grupa, diagnozowaniem indywidualnych potrzeb ucznia i konfrontowanie nabywanej wiedzy
psychologiczno-pedagogicznej z rzeczywistoscig pedagogiczna w dziataniu praktycznym.

* Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 17 stycznia 2012 roku w sprawie standardéw
ksztalcenia przygotowujgcego do wykonywania zawodu nauczyciela (Dz.U. poz. 131).
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- kwalifikacje do pracy w 8-letniej szkole podstawowej bedg mialy osoby legitymujgce sie
wyksztalceniem co najmniej wyzszym zawodowym,

- kwalifikacje do pracy w branzowej szkole 11 II stopnia (przedmioty ogélnoksztalcace)
beda mialy osoby legitymujace sie wyksztalceniem magisterskim?®.

Forma ksztalcenia umozliwiajacg uzyskanie kwalifikacji do nauczania przedmiotu bedg
tez studia podyplomowe.

Przepisy bedg regulowaly réwniez sytuacje oséb, ktére ukonczyly studia pierwszego
stopnia prowadzone na podstawie przepiséw obowigzujacych przed dniem wejscia w zy-
cie rozporzadzenia Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 17 stycznia 2012 roku
w sprawie standardéw ksztalcenia przygotowujacego do wykonywania zawodu nauczyciela
(Dz.U. poz. 131) oraz spelniajg pozostale wymagania kwalifikacyjne®.

Podczas prac nad nowymi standardami przygotowujacymi do wykonywania zawodu
nauczyciela nalezaloby okresli¢ wymagania i warunki kwalifikacyjne stawiane nauczy-
cielom jezyka polskiego jako obcego, drugiego, odziedziczonego, tj. glottodydaktykom
polonistycznym (zaréwno tym zdobywajacym kwalifikacje” w Polsce, w ramach studiéw
licencjackich (I stopnia) i magisterskich (II stopnia) oraz w ramach studiéw podyplomo-
wych?, jak i tym, ktérzy beda zdobywa¢ kwalifikacje poza Polsky).

5 Zmiany wymagan kwalifikacyjnych nie beda dotyczyly nauczycieli zatrudnionych w dniu wejécia w zycie
rozporzadzenia na podstawie mianowania, ktérzy spetniali wymagania kwalifikacyjne na podstawie dotychcza-
sowych przepiséw.

¢ Informacja na stronie MEN, https://reformaedukacji.men.gov.pl/o-reformie/nauczyciel-i-dyrektor/zmiany-

w-przepisach-dotyczacych-kwalifikacji-nauczycieli.html [dostep: 20.04.2017].

,Kwalifikacje zawodowe obejmuja umiejetnosci, wiadomosci i cechy psychofizyczne niezbedne do wy-
konywania danego zawodu. Kwalifikacje zawodowe s3 zawsze potwierdzane okreslonym certyfikatem. Moz-
na przyjaé [...], ze kwalifikacje zawodowe obejmujg wyksztalcenie, wiedze zawodowa, umiejetnosci zawodowe
i cechy psychofizyczne. [...] Wyodrebnia sie cztery rodzaje kwalifikacji zawodowych: 1. kwalifikacje ponadza-
wodowe, ktére stanowig podstawowe wymagania potrzebne w kazdej pracy, zaréwno zawodowej, jak i w pra-
cach pozazawodowych (np. spolecznych) i wyrazaja sie w pozytywnych nastawieniach i pozytywnym stanie
fizycznym oraz sa wyrazem uksztaltowania podstawowych umiejetnodci dziatania praktycznego i umystowe-
go; kwalifikacje te nie sg ukierunkowane i nie uprawniajg do wykonywania zadnego konkretnego zawodu;
2. kwalifikacje ogélnozawodowe — charakterystyczne dla pewnego obszaru zawodowego, na ktére skiada sie
zwykle grupa zawodéw; 3. kwalifikacje podstawowe dla zawodu — przyporzadkowane do konkretnego zawo-
du i zawierajace gléwne umiejetnosci potrzebne do efektywnego wykonywania zadan; 4. kwalifikacje spe-
cjalistyczne — stanowigce o umiejetnosciach dodatkowych, specyficznych dla danego zawodu, ktére nalezy
utozsamiaé ze specjalizacjami zawodowymi lub specjalnymi zakresami pracy. Odnoszac to do grupy zawodo-
wej nauczycieli, nalezy przyjaé, iz kwalifikacje ponadzawodowe beds réwnoznaczne z pasj3, poczuciem po-
stannictwa i pozytywnym nastawieniem do zawodu. Towarzyszy¢ im bedzie umiejetno$¢ wykorzystania catego
doswiadczenia osobowego, a nie tylko kwalifikacji instrumentalnych (kwalifikacje ogélnozawodowe). Pod-
tozem kwalifikacji podstawowych bedzie wiedza merytoryczna o procesie ksztalcenia, za$ kwalifikacji spe-
cjalistycznych - znajomo$¢é specyficznego charakteru pracy nauczyciela, tj. §wiadomos¢, iz nauczyciel dziata
w sytuacjach niepowtarzalnych, zawsze otwartych i nieschematycznych, oraz iz jego praca ma charakter ko-

munikacyjny” (M. Olczak, 2009).

8 Studia podyplomowe moga m.in.: przygotowywaé do nauczania kolejnego przedmiotu (prowadzenia za-

je€) —modul 4; przygotowywaé w zakresie psychologiczno-pedagogicznym i dydaktycznym absolwentdéw studiéw
licencjackich lub magisterskich, ktérzy zdobyli juz przygotowanie merytoryczne, ale nie uzyskali przygotowania
psychologiczno-pedagogicznego i dydaktycznego - modut 2.1 3.



1. Ksztatcenie nauczycieli (polonistéw) — stan obecny

1.1. Nauczyciele w polskim systemie o$wiatowym wobec wyzwan szkoty wielokulturowej

W polskich szkotach wielu nauczycieli czuje sie zagubionych, kiedy przychodzi im sie spo-
tkaé z uczniami do$wiadczonymi migracyjnie. Dyrektorzy szk6t wskazuja na zupelne nie-
przygotowanie pracownikéw szkét (zaréwno nauczycieli, jak i pracownikéw administra-
cyjnych) do nowej sytuacji. Chodzi o brak wiedzy na temat kultur krajéw pochodzenia
przybytych ucznidw, ale tez o zarzadzanie réznorodnoscig czy tez o podstawowa wiedze nt.
statusu prawnego ucznidéw, o prace z dzieckiem z Zespotem Stresu Pourazowego. Jedynie
doraznie organizowane sg szkolenia dla kadry pedagogicznej oraz administracyjnej przygo-
towane przez uczelnie wyzsze czy organizacje pozarzadowe.

Wiekszo$¢ nauczycieli niewiele jednak wie na temat dzieci migrantéw w polskim syste-
mie o$wiaty czy na temat edukacji miedzykulturowej®. Bardzo czesto nie dysponujg tez wy-
starczajacg wiedzg na temat przeszlosci edukacyjnej i biografii jezykowej dzieci, z ktory-
mi pracuja. Przybycie nowego dziecka do klasy bywa dla nauczycieli duzym zaskoczeniem,
w zwiazku z czym réwniez klasa nie jest przygotowana do przyjecia nowego dziecka. Nie-
rzadko wiele do zyczenia pozostawia takze wymiana informacji pomiedzy rodzicami, na-
uczycielami a dyrektorami szkét. Problemem do rozwigzania jest tez kwestia zintegrowania
dotychczasowych uczniéw z nowo przybytymi. W wiekszosci szk6l nie sg znane jakiekolwiek
strategie pracy z dzieckiem przybylym czy powracajgcym do kraju, ktére mozna by zastoso-
waé w sytuacjach typowych. Jak wynika z badan, nauczyciele czesto nie potrafig reagowaé
odpowiednio na sytuacje noszace znamiona nieréwnego traktowania lub agresji, a bywa, ze
ze strony szkoty reakcji na takie sytuacje po prostu brak.

Waznym watkiem wydaje sie réwniez stosunek polskich nauczycieli do systeméw edu-
kacyjnych innych krajéw. Nauczyciele czesto nie dostrzegajg pozytywnego wplywu od-
miennych modeli ksztalcenia za granicg na kompetencje dziecka, nie zauwazajg w odmien-
noéci tych systeméw pewnych waloréw, skupiajgc sie gtéwnie na ich wadach, jak np. zbyt
niskich (zadaniem nauczycieli) wymaganiach.

Na tym tle pojawia sie ztozona kwestia edukacji i uczenia sie jezyka polskiego przez przy-
bylych uczniéw. To proces do$¢ dlugi, kilkumiesieczny lub nawet kilkuletni, by dziecko opa-
nowalo jezyk na poziomie, ktéry zezwala na swobodng komunikacje, ale tez by moglo w pet-
ni uczestniczy¢ w lekcjach (zob. rozdz. IV, pkt 3.3.). Z relacji pedagogdéw wynika, ze dzieci
nierozumiejace, co sie dzieje na lekcjach, zaczynaja przeszkadzad i czesto dezorganizujg na-
uke calej klasy. Bariere jezykowg napotykajg zwlaszcza uczniowie trafiajgcy od razu do wyz-
szej klasy szkoly podstawowej lub gimnazjum, kiedy komunikacyjna znajomos¢ polskiego
nie wystarcza, gdyz wystepuje potrzeba natychmiastowego przyswajania materiatu z kon-
kretnych przedmiotéw (zawierajacych wiele trudnych terminéw, np. z biologii czy z chemii).
Tymczasem nauczyciele polonici najczesciej nie dysponujg ani wiedza, ani umiejetnoscia-
mi, ktére usprawnityby proces ksztalcenia w jezyku obcym czy drugim, a tzw. przedmio-
towcy na temat nauczania jezyka polskiego jako obcego, drugiego, odziedziczonego oraz na
temat probleméw dzieci z do§wiadczeniem migracyjnym wiedzga jeszcze mniej.

° Do$¢ powszechnie w szkotach, w ktdrych ma sie pojawi¢ grupa dzieci migrantéw, przygotowuje sie na te sy-
tuacje dzieci polskie: nauczyciele wykonuja prace wychowawcza, odwotujaca sie ,do uczué” polskich dzieci, czyli
prowadzg przede wszystkim rozmowy z dzie¢mi o innej kulturze (czesto niedoprecyzowanej w charakterze), o do-
$wiadczeniu wojny.

135



136

Rozdziat V. Nauczyciel jezyka polskiego jako ojczystego za granicg, jako odziedziczonego, drugiego, obcego

Patrzac na zagadnienie z perspektywy majacej na wzgledzie rozwigzanie problemu, na-
uczyciele biorgcy udzial w ksztalceniu dzieci z do§wiadczeniem migracyjnym powinni wiec
mie¢ wiedze dotyczacg typowych dla migrujgcych oséb zjawisk, zachowan, trudnosci, po-
niewaz obecnie, mimo nieraz dobrych checi, uczac, poruszaja sie ,po omacku”. Brak wzor-
c6w, schematéw i programéw, na ktdrych mogliby sie oprzeé, wywoluje czesto poczucie za-
gubienia i niepewnosci.

Doswiadczenia i obserwacje pokazujg, ze nauczycielom, ktdérzy coraz czesciej pracuja
z dzie¢mi z do§wiadczeniem migracyjnym, brak:

— wiedzy na temat proceséw zwigzanych z dwujezycznoscia / wielojezycznosécig, stresem
akulturacyjnym, a takze wplywem migracji na funkcjonowanie psychologiczne dzieci;

— umiejetno$ci prowadzenia wstepnej diagnozy psychologicznej i pedagogicznej dzieci
z do$wiadczeniem migracyjnym i udzielania tym dzieciom wsparcia psychologicznego;

— umiejetnosci pracy z rodzinami z doswiadczeniem migracyjnym;

— kompetencji w zakresie technik i metod pracy glottodydaktycznej stosowanych na lek-
cjach i w pracy indywidualnej z uczniem o niepeinej kompetencji jezykowej w polszczyz-
nie oraz z uczniem w ogdle nieznajacym polszczyzny;

— kompetencji w zakresie oceniania i egzekwowania wiedzy uczniéw o niepelnej kompe-
tencji jezykowej w polszczyZnie;

— umiejetnosci pracy wychowawczej z dzie¢mi migrujacymi;

— znajomosci systemu i zakresu doradztwa nauczycieli czy roli psychologa szkolnego;

— systemu diagnozy i terapii logopedycznej dzieci dwujezycznych/wielojezycznych.

Nauczyciele powinni mie¢ takze wieksza wiedze na temat prawnych mozliwoéci udzie-
lenia wsparcia dziecku — takich jak zatrudnienie asystenta nauczyciela, dodatkowych lekeji
jezyka polskiego i zaje¢ wyréwnawczych, oraz mozliwosci indywidualizacji programu na-
uczania.

Konieczne jest wiec opracowanie standardéw ksztalcenia nauczycieli jezyka polskiego
jako obcego/drugiego/odziedziczonego, ktére powinny by¢ spéjne z pozadanymi kwalifi-
kacjami i kompetencjami® tej grupy zawodowej, poszerzone jednakze o te aspekty, ktdre s3
niezbedne w pracy z dzie¢mi i mlodzieza z doswiadczeniem migracyjnym.

Standardy te nalezy rozumie¢ jako zestaw wymagan dotyczacych programu studiéw,
ktérych realizacja bylaby obligatoryjna we wszystkich uczelniach w kraju. Programy stu-
diéw licencjackich, magisterskich uzupetniajgcych oraz podyplomowych przygotowuja-
cych do zawodu glottodydaktyka polonistycznego powinny spetnia¢ wymagania okreslone

1 Standardy ksztalcenia obowiazuja na studiach przygotowujacych do wykonywania zawodu nauczyciela
oraz zawoddéw, dla ktérych wymagania dotyczace procesu ksztalcenia i jego efektow sa okreslone w przepisach
prawa Unii Europejskiej.

" Kompetencje zawodowe to zdolno§¢é wykonywania czynnoéci w zawodzie dobrze lub skutecznie, zgodnie
ze standardami wymaganymi na stanowisku pracy, wspierana okreslonymi zakresami umiejetnosci, wiadomo-
$ci 1 cechami psychofizycznymi, jakie powinien [mieé] pracownik” (Budowa standardéw kwalifikacji zawodowych
w Polsce, S.M. Kwiatkowski, Z. Sepkowska, red., 2000: 13). Za T. Oleksynem (1999, 61-62) mozna tez powiedzie¢, ze
kompetencje to czynniki bezposrednio zwigzane z osobg pracownika, ktére zapewniaja zdolnoéé do skuteczne-
go dzialania.
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w tychze standardach. Pilng potrzebg jest takze wprowadzenie do podstawy programowej
przedmiotu szkolnego jezyk polski jako obcy/drugi /odziedziczony (por. rozd. IV).

1.2. Analiza SWOT

Mocne strony Stabe strony

— doswiadczenie uczelni wyzszych: funk- — brakwsrédd specjalnosci nauczycielskich

cjonowanie kierunkéw i specjalnosci stu-
diéw/studiéw podyplomowych przygoto-
wujgcych specjalistow z glottodydaktyki
polonistycznej

jasno sprecyzowane standardy przygotowa-
nia do wykonywania zawodu nauczyciela

zawodu nauczyciela glottodydaktyka poloni-
sty (ze wzgledu na brak przedmiotu szkolne-
go jezyk polskijako obcy/drugi/odziedziczony)
brak standardéw przygotowania meryto-
rycznego i metodycznego dla glottodydak-
tykoéw polonistycznych

brak kompetencji glottodydaktycznych
polonistéw, w tym samym uczg jezyka pol-
skiego jako (ijak) ojczystego takze dzieci

z kontekstem migracyjnym

brak efektéw ksztatcenia dotyczacych kom-
petencji glottodydaktycznych i miedzykul-
turowych w standardach przygotowujacych
do zawodu nauczyciela

braki w zakresie kompetencji miedzykul-
turowej i glottodydaktycznej wszystkich
nauczycieli

brak wiedzy i kompetencji wszystkich
nauczycieli w zakresie uczenia dzieci

z doSwiadczeniem migracyjnym

Szanse

Zagrozenia

rosnace zainteresowanie doksztatcaniem
metodycznym i merytorycznym (zwigza-
nym z dzie¢mi z kontekstem migracyjnym)
ze strony nauczycieli i dyrektoréw szkét
polskich

zainteresowanie prowadzeniem kierunkéw
glottodydaktycznych ze strony uczelni
zainteresowanie badaczy problemem
nauczania i funkcjonowania w szkole dzieci
z doSwiadczeniem migracyjnym

zwiekszajace sie zainteresowanie studiami
glottodydaktycznymi wsréd studentéw

zréznicowana jakos¢ oferowanych studiéw
podyplomowych z glottodydaktyki
nieche¢ do indywidualnego podejscia do
uczniéw z doswiadczeniem migracyjnym
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2. Zarys propozycji standarddw ksztatcenia przygotowujacych
do wykonywania zawodu glottodydaktyka polonistycznego

Zawdd nauczyciela jezyka polskiego jako drugiego/obcego/odziedziczonego powinien
wykonywa¢ odpowiednio przygotowany specjalista z zakresu prowadzonego przez siebie
przedmiotu, obowigzkowo posiadajacy odpowiednie przygotowanie pedagogiczne i prak-
tyke w umiejetnym przekazywaniu wiedzy w sposéb przystepny i zrozumialy dla uczniéw
lub stuchaczy. Standardy ksztalcenia nauczycieli jezyka polskiego jako obcego/drugiego/
odziedziczonego powinny za$ by¢ spdjne z pozadanymi kwalifikacjami i kompetencjami tej
grupy zawodowej.

2.1. Kwalifikacje

Nauczyciel jezyka polskiego jako obcego/drugiego/odziedziczonego powinien znaé aktu-
alne metody glottodydaktyczne, sposoby, strategie, formy pracy z uczniami o zréznicowa-
nych potrzebach edukacyjnych, wynikajacych z poziomu znajomosci przez uczniéw jezy-
ka polskiego, poziomu ich motywacji i indywidualnego rozwoju poznawczo-emocjonalnego,
a takze wieku.

2.2. Kompetencje

Kompetencje decyduja o kwalifikacjach ludzi w poszczegélnych zawodach, a takze sg swo-
istag gwarancja dobrej pracy i osiggania sukceséw, efektywnego wykonywania zawodu. Tyl-
ko ludzie o okreslonych i wysokich kompetencjach mogg by¢ profesjonalistami. Podejscie
takie odnosi sie réwniez do kwalifikacji wspdlczesnego nauczyciela, w tym nauczyciela
jezyka polskiego jako obcego/drugiego/odziedziczonego.

Pomyslnie przebiegajacy proces ksztalcenia jezykowego zalezy w duzej mierze od teo-
retycznego, metodycznego oraz psychopedagogicznego przygotowania nauczycieli*. Stad
kompetencje nauczycieli mozna podzieli¢ na:

— Kompetencje przedmiotowe (merytoryczne) — dotyczg zakresu wiedzy merytorycznej
nauczyciela. Powinien on by¢ ekspertem i doradcg przedmiotowym. Nauczyciel kompe-
tentny merytorycznie to taki, ktéry dobrze i doglebnie opanowat oraz zrozumial mate-
rial bedacy tre$cig nauczania w ramach danego przedmiotu, bloku przedmiotowego
lub $ciezki edukacyjnej. Kompetencje merytoryczne zdobywa nauczyciel w trakcie stu-
di6éw danego przedmiotu (bloku przedmiotéw), a takze poprzez ustawiczne samoksztal-
cenie w tym zakresie. Rola przygotowania rzeczowego w funkcjonowaniu nauczyciela
jest szczegdlnie wazna. Kompetencje merytoryczne decyduja bowiem w istotnym stop-
niu o swobodzie poruszania sie w zagadnieniach przedmiotu, rozwigzaniach metodycz-
nych stosowanych na lekcji i rezultatach ksztalcenia.

— Kompetencje psychologiczno-pedagogiczne — dotycza przygotowania nauczycie-
la z zakresu psychologii i pedagogiki; to bardzo rozlegly obszar wiedzy wspélczesnego

2 Opracowano na podstawie: W. Strykowski, 2005.
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nauczyciela, pozwalajacy mu znalezé kontekst teoretyczny (podstawe teoretyczna) do
dzialan diagnostycznych, dydaktycznych i wychowawczych. Nauczyciel musi posigsé
wiedze z zakresu psychologii rozwojowej i wychowawczej, a takze umiejetno$ci wykorzy-
stania tej wiedzy do poznawania ucznidéw, organizowania procesu ksztalcenia i wycho-
wania w szkole oraz kontrolowania i oceniania uczacych sie. We wsp6lczesnych warun-
kach funkcjonowania systeméw kwalifikacje psychologiczno-pedagogiczne nauczycieli
nie majg postaci finalne;j.

Kompetencje dydaktyczno-metodyczne (w tym glottodydaktyczne) - ten obszar kompe-
tencji tworzy wiedza operacyjna na temat istoty, zasad i metod realizacji procesu ksztal-
cenia. Znajomo$¢ zasad i umiejetno$¢ ich stosowania w procesie ksztalcenia to swoiste
abecadlo kompetencji dydaktyczno-metodycznych nauczyciela. Kompetencje dydak-
tyczno-metodyczne ma nauczyciel, ktdry umie opracowaé ogdlng koncepcje ksztalcenia
z uczniami; rozpoznaé wlasciwy stan wiedzy uczacych sie oraz okresli¢ czynnik orga-
nizujacy poznanie nowych wiadomosci i umiejetnosci; zoperacjonalizowaé ogdlne cele
szkolenia i zaprogramowac tresci nauczania dla ich osiagniecia; postuzy¢ sie podstawo-
wymi elementami warsztatu dydaktycznego (takze glottodydaktycznego), w tym meto-
dami, formami organizacyjnymi nauczania i pracy uczniéw w czasie zaje¢, dobierajac je
odpowiednio do realizacji cel6w i warunkéw nauczania; uruchomié i podtrzymacé pozy-
tywna motywacje uczniéw do rozwoju; opracowac i postuzy¢ sie réznymi metodami,
formami i $rodkami poznania, kontroli analizy i oceny osiggnie¢ uczniéw; zinterpreto-
wacé 1 oceni¢ osiggniecia uczniéw na tle ich indywidualnych mozliwosci; ustalié¢ przyczy-
ny niepowodzen szkolnych i zaproponowaé sposoby zapobiegania im i ich likwidowania;
dokona¢ oceny skuteczno$ci wlasnej pracy i zaproponowac jej korekte; zaplanowaé wia-
sng koncepcje doskonalenia i samoksztalcenia zawodowego. Kompetencje dydaktycz-
no-metodyczne wspoélczesnego nauczyciela obejmuja réwniez wiedze na temat wpltywu
wspélczesnych mediéw na proces uczenia sie mlodego pokolenia (tzw. hiperteksto-
wych umystéw), a takze wiedze (i wyrastajace z niej umiejetnosci, dzialania praktycz-
ne) z zakresu neurodydaktyki oraz nowych teorii uczenia (m.in. konektywizmu i kon-
struktywizmuy).

Kompetencje miedzykulturowe — integracja uczniéw pochodzacych z innych kregdéw
kulturowych jest duzym wyzwaniem dla wspodlczesnej szkoty, ktére wymaga od nauczy-
cieli ksztaltowania umiejetno$ci miedzykulturowych, zaréwno u siebie, jak i u dzieci.
Kompetencja miedzykulturowa to obszar kompetencji mieszczacy sie pomiedzy kom-
petencjami przedmiotowymi a interpretacyjno-komunikacyjnymi nauczyciela, nakiero-
wany na umiejetno$ci porozumiewania sie w obrebie réznych kultur oraz umiejetnosci
nawigzywania i podtrzymywania satysfakcjonujacych kontaktéw z ich przedstawicie-
lami, a takze sprawne przekazywanie tych umiejetnosci swoim podopiecznym. Kompe-
tentny nauczyciel potrafi pracowaé w wielokulturowej i zréznicowanej spotecznie kla-
sie, ma wiedze miedzykulturowa, wiedze o podobiefistwach i réznicach kulturowych.
Ksztaltujac postawy uczniéw w procesie edukacji miedzykulturowej, nauczyciel za cel
stawia sobie rozwijanie takich umiejetnosci i postaw uczniéw, jak zrozumienie innych
kultur i wrazliwo$é na inne kultury, szacunek, tolerancja, brak uprzedzen i akceptacja
odmiennych kultur i religii; wspiera uczniéw w procesie nabywania przez nich wiedzy
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o dziedzictwie kulturowym, ulatwia im docieranie do wiedzy o tozsamosci kulturowej —
zar6wno w wymiarze indywidualnym, jak i zbiorowym — oraz zdobywanie wiedzy o kul-
turach innych. W toku edukacji ksztattuje $wiadomo$¢ réznic miedzykulturowych, jak
i wskazuje na wspdlne wartosci. Dziala na rzecz dialogu miedzykulturowego przez reali-
zacje wraz z uczniami projektéw ksztattujgcych postawy otwartosci wobec innych kul-
tur i porozumienia z nimi, uwrazliwiajgcych na inno$¢ kulturows.

Kompetencje kontrolne i ewaluacyjne - kontrolowanie i ocenianie jest niezbednym
ogniwem dobrze zorganizowanego procesu ksztalcenia, stad potrzeba odpowiednich
kompetencji nauczyciela. Kompetentny nauczyciel potrafi: a) dobraé narzedzia ewa-
luacji do rodzaju decyzji dydaktycznej, ktéra ma by¢é podjeta, b) wytworzy¢ narzedzia
diagnozy odpowiednie do rodzaju podejmowanych decyzji dydaktycznych, c) stosowaé
odpowiednie narzedzia pomiaru osiggnie¢ uczniéw oraz interpretowac uzyskane wyni-
ki, d) wykorzystywaé wyniki ewaluacji osiggnie¢ uczniéw, e) opracowac trafne, oparte
na pomiarze, procedury oceniania osiggnie¢ uczniéw wyrazone w stopniach szkolnych,
f) przedstawi¢ wyniki ewaluacji uczniom, rodzicom, dyrekcji szkoty i innym nauczycie-
lom, g) rozpoznaé nieetyczne, nierealne i niewlasciwe metody badania osiggnieé szkol-
nych ucznidw.

Kompetencje diagnostyczne — praca dydaktyczna i wychowawcza nauczyciela powinna
by¢ poprzedzona dzialalno$cig rozpoznawczg. Poznawanie uczniéw jest bowiem niezbed-
nym ogniwem pracy nauczyciela. Wiedza i umiejetnoéci nauczyciela wychowawcy, stuzg-
ce poznawaniu uczniéw, nawigzujg wyraznie do poprzedniej grupy kompetencji. Kompe-
tencje diagnostyczne dotycza tego, co badamy, oraz w jaki sposéb. Przedmiotem poznania
s3 wiec zaréwno cechy rozwojowe ucznia, jak i jego cechy indywidualne, do ktérych nale-
z3: inteligencja, zainteresowania, styl poznawczy, poziom aspiracji, motywy uczenia sie.
Oprécz cech rozwojowych 1 indywidualnych uczniéw konieczne jest réwniez poznanie ich
$rodowiska spoleczno-wychowawczego, zwlaszcza rodziny i grupy réwiesniczej.
Kompetencje interpretacyjno-komunikacyjne — wyrazajace sie w wiedzy o komuni-
kowaniu interpersonalnym i umiejetnosci spozytkowania jej w celach edukacyjnych,
umiejetno$¢ interpretacji réznych sytuacji edukacyjnych i dostosowania do nich wta-
snego stylu porozumiewania sie z uczniem, umiejetno$¢ nawigzywania i podtrzymywa-
nia kontaktu z uczniem, a takze wlasciwego odbierania i interpretowania przekazéw
edukacyjnych, zrozumienie dialogowego charakteru relacji nauczyciel — uczen i umie-
jetnos¢ wlasciwego formulowania przekazéw edukacyjnych, umiejetnos$é postugiwania
sie stosownie do sytuacji pozajezykowymi §rodkami wyrazu (komunikacja niewerbal-
na), doskonalenie poprawnosci, czytelnosci i etyczno$ci wiasnych zachowan jezykowych:
umiejetno$¢ ksztaltowania wrazliwosci jezykowej wychowankdw, odstaniania warto$ci
dziedzictwa kulturowego i funkcji jezyka jako narzedzia myslenia i porozumiewania sie.
Kompetencje wspéldzialania— manifestujg sie skutecznoscig zachowan prospotecznych
nauczyciela i sprawno$cig w integrowaniu zespoléw uczniowskich oraz innych podmio-
téw edukacyjnych. Nauczyciel powinien umieé¢ pracowaé w réznych érodowiskach spo-
tecznych, kulturowych, mie¢ wiedze o prawidlowos$ciach wspéldziatania, integrowania
zespoléw uczniowskich, umie¢ modyfikowaé wlasny styl kierowania grupg wychowan-
kéw w zaleznosci od stopnia ich rozwoju i dojrzatosci spoteczno-moralnej. Powinien tak-
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ze umie¢ rozwiazywac sytuacje konfliktowe poprzez negocjowanie i kompromis, ukie-
runkowywaé uczniéw na dzialania we wspdtpracy, ksztaltowaé postawy spoleczne
swoich uczniéw.

Kompetencje informatyczno-medialne - wyrazaja sie w sprawnym korzystaniu z nowo-
czesnych Zrddet informacji, umiejetnoscia wykorzystania technologii informacyjnej
i komunikacyjnej w doskonaleniu proceséw edukacyjnych. Nauczyciel powinien jednak
postrzegaé¢ nowe media nie tylko jako instrument edukacyjny, ale takze jako srodowisko
socjalizacyjne i wychowawcze, docenia¢ ich role przekazywania dziedzictwa kulturowe-
go. Nauczyciel, ktéry ma kompetencje informatyczno-medialne, potrafi m.in. korzystaé
z bazy danych i sieci, tworzy¢ wlasne programy i pomoce edukacyjne.
Kompetencjekreatywne-wyrazajg sie przez tworcze i niestandardowe dzialania nauczy-
ciela. Nauczyciel ma te kompetencje, jesli potrafi dokonywaé twoérczych zmian w pracy
swojej i szkoly; potrafi tworzy¢ i przeksztalcaé elementy wlasnego warsztatu pracy (np.
opracowacé autorski program ksztalcenia z wlasnego przedmiotu z uwzglednieniem tzw.
$ciezek miedzyprzedmiotowych), umie efektywnie dzialaé na rzecz zwiekszenia auto-
nomii podmiotéw edukacyjnych. Kreatywny nauczyciel ma umiejetno$¢ myslenia kry-
tycznego, potrafi korzysta¢ z technik tworczego rozwigzywania probleméw. Potrafi
réwniez efektywnie stymulowaé rozwéj uczniéw, w tym wdrazad ich do samodzielnego
i krytycznego myslenia, a takze do samoksztalcenia i pracy nad sobg. Kompetencje kre-
atywne nauczyciela przejawiajg sie takze w umiejetnosci planowania wlasnej koncep-
cji doskonalenia i samoksztalcenia zawodowego, umiejetnosci badania wlasnej prakeyki,
dokonywania nad nig refleksji i tworzenia na tej podstawie wlasnej wiedzy zawodowej.
Kompetencje autoedukacyjne — ustawiczne ksztalcenie i samodoskonalenie stano-
wi wiodacy idee wspélczesnej edukacji. Idea ta odnosi sie szczegdlnie do nauczycieli,
gléwnych sprawcéw proceséw edukacyjnych. Wpisuje sie w nie koncepcja nauczyciela
tworczego, ktéry ksztaltuje swojg osobowosé zawodowa poprzez samoksztalcenie, cig-
gle podwyzszanie kwalifikacji, doskonalenie wlasnego warsztatu, udzial w badaniach
(naukowych, metodycznych), podejmowanie dzialaii innowacyjnych, poszukiwanie
nowych terenéw i wyzwan w pracy dydaktyczno-wychowawczej.

Kompetencje merytoryczne, dydaktyczno-metodyczne, psychologiczno-pedagogiczne,
kompetencja miedzykulturowa oraz kompetencje diagnostyczne i ewaluacyjne sg kompe-
tencjami podstawowymi, pozostate za$ nalezy uwazaé za wazne kompetencje uzupetniajace.
Przyszly nauczyciel przedmiotu jezyk polski jako obcy/drugi/odziedziczony musi zatem
w ramach ksztalcenia odby¢ przygotowanie w trzech obowigzkowych obszarach: meryto-
rycznym, dydaktycznym i psychologiczno-pedagogicznym.

W zakresie merytorycznym, poza uzyskaniem efektéw kierunkowych dla kierunku fi-
lologia polska (lub innego kierunku filologicznego), stosownie do stopnia studiéw, absolwen-
ci powinni realizowaé efekty odnoszace sie do wiedzy i umiejetnosci zdobywanych na zaje-
ciach z przedmiotéw:

— ksztalcenie jezykoznawcze i glottodydaktyczne (gramatyka opisowa jezyka polskiego
jako obcego, jezyk polski na tle jezykéw europejskich i pozaeuropejskich, stownik men-
talny uzytkownika jezyka/jezykowy obraz §wiata uzytkownika jezyka, europejska poli-
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tyka jezykowa, jezyk obcy - jezyk drugi — jezyk odziedziczony, dwujezycznosé — wieloje-
zycznosc);

— ksztalcenie literackie i kulturowe (wielokulturowosé, komunikacja interkulturowa, tekst
literacki w $wiecie, literatura i kultura polska w §wiecie, media i nowe technologie a §wiat
kultury);

— ksztalcenie prawne (unormowania prawne zwigzane z edukacja w jezyku etnicznym i ze
wsparciem, ktére przynalezy dziecku migrujacemu /reemigrujacemu i szkole).

W zakresie psychologiczno-pedagogicznym, poza uzyskaniem efektéw ksztalcenia
przygotowujacych do wykonywania zawodu nauczyciela, absolwent powinien uzyskacé efek-
ty wynikajace z realizacji tresci dla takich przedmiotéw, jak:

— psychologiczne i pedagogiczne podstawy dydaktyki jezykéw obcych,

— psycholingwistyka, psychologia jezyka,

- teoria akwizycji jezykowe;j,

— psychologia kulturowa,

- diagnoza psychologiczna i pedagogiczna dzieci z do§wiadczeniem migracyjnym,
- rodzina —dziecko z dos$wiadczeniem migracyjnym.

W zakresie dydaktycznym absolwent studidéw o profilu glottodydaktycznym powinien —
poza efektami zwigzanymi z modulem dydaktycznym — osiggnaé efekty wynikajace z reali-
zacji przedmiotow:

- glottodydaktycznych i metodycznych (rozwijanie kompetencji jezykowych uczacych sie,
rozwijanie sprawnosci jezykowych uczacych sie — metody, strategie, techniki, formy pra-
cy, ocenianie i testowanie w nauczaniu /uczeniu sie jezyk6w obcych, system certyfikacyj-
ny, technologie informacyjne i komunikacyjne w nauczaniu dzieci i mlodziezy, ksztalce-
nie literackie w glottodydaktyce, nauczanie kultury polskiej, dydaktyka wielojezycznosci,
glottodydaktyka polonistyczna, nowe podejécia do nauczania jezykéw obcych, techniki
i metody pracy glottodydaktycznej w pracy indywidualnej z uczniem).

Istotng role w przygotowaniu glottodydaktyka powinna odegraé praktyka - zgodna
z liczba godzin przewidziang w rozporzadzeniu (30 + 120).

Mozna tez zalozy¢, ze wielu nauczycieli polonistéw mogloby sie doksztalci¢é w szeroko
rozumianym zakresie glottodydaktycznym w ramach modutu 4, przygotowujacego do na-
uczania kolejnego przedmiotu - z odpowiednim przygotowaniem merytorycznym. Wedtug
zapiséw tego modulu, przygotowanie w zakresie dydaktycznym i praktycznym powinno
trwac t3cznie 120 godzin. Jest to jednakze zdecydowanie za malo, by rozwing¢ umiejetnosci
nauczania jezyka polskiego od podstaw. W module tym nie przewidziano tez dodatkowego
doksztalcania psychologiczno-pedagogicznego niezbednego w zawodzie glottodydaktyka.

Nie ulega jednak watpliwosci, ze taki rodzaj doksztalcania méglby (po dopelnieniu w za-
kresie tresci podstawowych i wzbogaceniu o tresci psychologiczno-pedagogiczne) dobrze

3 Zob. rozporzadzenie MNiSW z dnia 17 stycznia 2012 roku w sprawie standardéw ksztalcenia przygotowuja-
cego do wykonywania zawodu nauczyciela.
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stuzy¢ zaré6wno nauczycielom w Polsce, ktérzy widzg konieczno$é uzupelnienia wiedzy
1 umiejetnosci, pracujac w zrdéznicowanej szkole, jak i nauczycielom pracujacym poza gra-
nicami Polski.

2.3. Przykfady dobrych praktyk

Dokonujgca sie obecnie reforma systemu o$wiaty w Polsce stwarza doskonalg okazje do
uporzagdkowania kwestii zwigzanych z ksztalceniem nauczycieli jezyka polskiego jako dru-
giego/obcego/odziedziczonego w ramach juz obowigzujacych rozwigzan prawnych. Jest to
o tyle tatwe, Ze na wielu uczelniach w Polsce od wielu lat ksztalci sie glottodydaktykéw polo-
nistycznych na studiach licencjackich (UMCS w Lublinie), magisterskich uzupelniajgcych
(Uniwersytet Jagielloriski w Krakowie), a wiele o§rodkéw akademickich prowadzi tez spe-
cjalnosci glottodydaktyczne i studia podyplomowe z tego zakresu. Nalezy jednak zaznaczy¢,
ze nie wszystkie prowadzone studia podyplomowe spelniaja wymogi wpisane w rozporza-
dzenie MNiSW z dnia 17 stycznia 2012 roku (w sprawie standardéw ksztalcenia przygotowu-
jacego do wykonywania zawodu nauczyciela — Dz.U. 2012, poz. 131), a odnoszace sie do ogdl-
nego ksztalcenia nauczycieli.

Przykladami dobrych praktyk, tj. studiéw w zakresie glottodydaktyki polonistycznej
przygotowujacych do pracy nauczycieli jezyka polskiego jako obcego/drugiego, ktére rozwi-
jaja w adeptach wszystkie wspomniane wyzej kompetencje™, sg studia prowadzone przez:
— Uniwersytet Jagielloriski w Krakowie — na kierunku: jezyk polski w komunikacji spo-

fecznej (stacjonarne studia drugiego stopnia) — specjalnosé: nauczanie jezyka polskiego

jako obcego i drugiego, http://www.polonistyka.uj.edu.pl/documents/41623/f1be426d-f7
76-49f7-bdc2-53106fac92f1;

- UMCS w Lublinie — na kierunku: glottodydaktyka polonistyczna (stacjonarne studia
pierwszego stopnia), http://www.umcs.pl/pl/aktualnosci,6942,nowy-kierunek-studiow-
glottodydaktyka-polonistyczna,24605.chtm;

— Uniwersytet Slaski w Katowicach - na kierunku: filologia polska (stacjonarne studia dru-
giego stopnia) — specjalnosé: nauczanie polonistyczne wérdd cudzoziemcéw, http://www.
us.edu.pl, http://kandydat.us.edu.pl.

3. Nauczyciele uczacy poza Polskg — stan obecny

Podtrzymywanie jezyka wsrdd Polakéw i 0séb polskiego pochodzenia poza krajem to jeden
z najbardziej oczywistych i nieustannych priorytetéw wspdltpracy z diaspory. Zapewnie-
nie mozliwosci nauki jezyka i towarzyszacego jej przekazu wiedzy o Polsce stanowi podsta-
we utrwalania tozsamo$ci etnicznej i dziedzictwa kulturowego. Jezyk jest nie tylko noéni-
kiem tradycji i kultury, ale tez narzedziem dostepu do zasobéw intelektualnych polskiego
dziedzictwa. Dlatego stalym dazeniem tzw. polityki polonijnej pafistwa jest objecie jak naj-
wiekszej liczby dzieci polskich i polskiego pochodzenia za granicg regularnym nauczaniem

4 Zob. P. Gebal, 2013.
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jezyka polskiego, a priorytetowym celem dzialan w ramach proponowanej strategii jest
stworzenie spojnego i skutecznego systemu dzialan w zakresie nauczania jezyka polskie-
go jako obcego i drugiego poza Polsky. Gtéwnymi podmiotami (mediatorami), od ktérych
zalezy odpowiedni poziom instytucjonalnego objecia nauka jezyka polskiego, sa nauczycie-
le —ich przygotowanie merytoryczne i dydaktyczne oraz odpowiednie zabezpieczenie praw-
ne statusu zawodu nauczyciela polonijnego. Do tej pory bowiem za nieréwno$cig dostepu
do ksztalcenia w jezyku polskim poza granicami kraju wirdd podmiotéw nauczania idzie
nieréwnos$¢ w traktowaniu nauczycieli szkét polskich poza granicami kraju.

3.1. Problemy zwigzane z kadrg nauczycielskg uczacy jezyka polskiego w szkotach za granicg

— brak odpowiednio przygotowanej kadry, ze stabg mozliwo$cig doszkolenia;

- trudnoéci z pozyskaniem wykwalifikowanych nauczycieli na niewielky liczbe godzin
i bez perspektyw awansowych, a jednoczes$nie znacznie trudniejsza rola nauczyciela na
obczyZnie;

- praca nauczycieli wolontariuszy — czesto z duzym zaangazowaniem, ale z problemami
w planowaniu pracy dydaktycznej, czesto ze stabg znajomoscia jezyka;

— niestabilno$¢ sytuacji nauczycieli — szczegblnie wywodzacych sie z nowej migracj.

3.2. Zadania nauczycieli uczacych poza granicami kraju

Zlozone zadania nauczycieli w szkotach polskich za granica sa odmienne od obowigz-
kéw dydaktycznych nauczycieli w kraju. Ich dzialania s3 podporzgdkowane szczegdlne-
mu zadaniu — prébie laczenia dos§wiadczenn edukacyjnych, ktére uczniowie (i nauczycie-
le) pozyskujg w szkole lokalnej, i tych ptynacych z odmiennego srodowiska kulturowego,
z podtrzymywaniem znajomosci jezyka polskiego i wychowaniem w kulturze polskie;j.
Zalozy¢ tez nalezy, ze wplyw kazdej z kultur (czesto takze trzeciej kultury w przypadku
malzeristw mieszanych, gdy dla obojga rodzicéw kraj zamieszkania jest krajem obcym)
jest rézny i zdeterminowany m.in. warunkami domowymi, decyzjami rodziny, intensyw-
noscig kontaktéw z Polska. Proces nauczania jezyka polskiego jako jezyka odziedziczo-
nego nie moze by¢ wiec uznawany za identyczny z uczeniem jezyka ojczystego w kra-
ju — bardziej jest zblizony do ksztalcenia jezykowego cudzoziemcéw, czyli traktowania
polszczyzny jak jezyka obcego/odziedziczonego, a nie rodzimego/ojczystego, z czego ucza-
cy musza zdawaé sobie sprawe. Z réznic pomiedzy jezykiem rodzimym, obcym i odziedzi-
czonym wynikajg konsekwencje dydaktyczne, z ktérymi nauczyciele powinni sie nie tyl-
ko zapoznad, ale te wiedze uzupelni¢ konieczna wiedzg metodyczna w tym zakresie. , Nie
mniej wazna jest umiejetno$¢ pracy w klasach niejednorodnych pod wzgledem biegto-
sci jezykowej, poniewaz w szkotach za granicg o tym, do ktérego oddziatu trafia dziecko,
decyduje kryterium wieku, a nie poziom jezykowy”, co stanowi odwzorowanie zasad orga-
nizacji polskiej szkoty. Nauczyciele musza tez radzi¢ sobie ze ,zréznicowang przeszioscia
edukacyjng” swoich uczniéw (E. Lipifiska, A. Seretny, 2013).

Charakterystyczne dla tej grupy zawodowej powinno byé¢ wypracowanie szczegdlnych
kompetencji, jak np. — przy problemach ze specyficznymi pomocami dydaktycznymi —
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umiejetno$¢ wypracowania wlasnych materiatéw i metod pracy wlasciwych dla danego éro-
dowiska czy tez opracowania autorskiego programu nauczania, a dalej— dbania o nauczenie
szacunku dla odmienno$ci, niestawiania uczniéw w sytuacji sprzecznosci czy koniecznosci
deklarowania wyzszosci jednej kultury nad druga.

W nauczaniu nauczyciel poza granicami kraju dysponuje rocznie liczbg godzin kontaktu
z uczniami zwykle nie wiekszg niz 100, musi zatem siegaé po nietypowe formy pracy i przy-
wigzywacé wage do wspodlpracy z rodzicami. Do zaprezentowania podstawowych wiadomo-
$ci z zakresu jezyka polskiego, historii, geografii i informacji o wspélczesnej Polsce wyko-
rzystuje wiec nie tylko lekcje, ale kazdy bezposredni i posredni kontakt z uczniami, takze
dlatego, by méc rozwijaé i utrwalaé przekazang wiedze (zwykle juz poza formalnymi lek-
cjami). Dzialania nauczyciela koncentrujg sie takze — przy wspétudziale rodzicéw i lokalne-
go Srodowiska polonijnego — na uczeniu dzieci pielegnowania polskich tradycji, zachowania
pamieci o historii polskiej, na ksztalceniu czynnej postawy spotecznej swych uczniéw, a tak-
ze uczeniu aktywnosci w Srodowisku Polakéw i w kontaktach z Polsks. Kolejnym zadaniem
nauczyciela polonijnego jest wspomaganie uczniéw w pozyskiwaniu przez nich rzetelnej
wiedzy na temat kraju swojego pochodzenia, a takze dobre wypetnianie funkeji przewodni-
ka po polskiej kulturze, wspieranie w rozpoznawaniu wartosci dziet literackich, wyjasnianie
powigzan kultury polskiej z kulturg kraju zamieszkania, Europy i §wiata.

3.3. Zrbznicowanie statusu i kwalifikacji nauczycieli w szkotach polskich za granicg

W placéwkach oswiaty polonijnej i o$wiaty polskiej za granicg pracujg nauczyciele o zréz-
nicowanych kwalifikacjach i przygotowaniu zawodowym. Zréznicowane sg takze formy
ich zatrudnienia i wynagradzania. Wsrdd polskich nauczycieli uczacych za granicg moz-
na wyrdzni¢ nastepujace grupy:

- Wolontariusze — to najliczniejsza i najbardziej zréznicowana grupa nauczycieli, wiréd
nich s liczni dzialacze polonijni oraz duchowni®. Wolontariusze stanowig zdecydowa-
na wiekszo$¢ nauczycieli pracujacych w spolecznych szkotach sobotnich, ktére w pierw-
szych latach swojego istnienia opieraly sie wylgcznie na spolecznej pracy uczacych.
Wolontariusze otrzymuja czasem niewielkie wynagrodzenie czy raczej rekompensa-
te ponoszonych kosztéw. Ich kwalifikacje do wykonywania zawodu nauczyciela sa réz-
ne: czesto nie majg oni formalnego przygotowania do wykonywania zawodu nauczycie-
la w szkotach w Polsce czy w kraju zamieszkania, ale bywa tez, ze w szkotach sobotnich
pracujg osoby majace pelne przygotowanie do zawodu uzyskane w Polsce lub kraju
zamieszkania (czesto pelnig funkcje dyrektoréw czy wizytatordw). Trzeba tez pamietad,
ze po$wiecajg oni na ksztalcenie polskich dzieci swoje wolne dni.

- Nauczyciele zatrudniani i oplacani przez spoleczne instytucje oswiatowe — zatrudnia-
ni s3 w szkolach polskich / szkotach sobotnich w réznych formach, w zaleznosci od kra-
ju. Sprawy ich kwalifikacji zawodowych sg regulowane przez przepisy innych panstw.

> Duzaliczba szkét sobotnich dziata przy parafiach (szkoly parafialne), nieraz sa to szkoly z dtugimi tradycja-
mi. Funkcje nauczycieli pelnia wtedy najczesciej duchowni i zakonnicy/zakonnice, a adresatem dziatan dla ure-
gulowania sytuacji nauczycieli jest Episkopat Polski.
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— Nauczyciele zatrudniani i oplacani przez polskie instytucje publiczne — wirdd nich sg
nauczyciele delegowani, kierowani i zatrudniani lokalnie przez dyrektoréw/kierow-
nikéw, np. w szkolnych punktach konsultacyjnych przy placéwkach dyplomatycznych,
urzedach konsularnych i przedstawicielstwach wojskowych RP czy w Zespole Szkét
w Atenach lub w 4 sekcjach polskich w szkotach miedzynarodowych we Francji.

— Nauczyciele zatrudniani w systemach edukacji innych panistw — zatrudnieni sg przez
szkoty nalezace do systeméw edukacji innych panistw, jak polskie szkoty w Czechach, na
Litwie czy Ukrainie, oraz lokalne szkoty, w ramach ktérych nauczaja jezyka polskiego (np.
w Niemczech, Szwecji, Danii). Sprawy kwalifikacji zawodowych i zasady zatrudniania
tych nauczycieli regulujg przepisy innych panstw.

— Nauczyciel delegowany — nauczyciel, ktéry ma swojego pracodawce w Polsce’. Nauczy-
ciele mogg by¢ delegowani do szkét podlegajacych strukturze Osrodka Rozwoju Polskiej
Edukacji za Granicg (ORPEG)Y, do szkdt systeméw edukacji innych panistw, w ktérych
nauka odbywa sie w jezyku polskim, do sekeji polskich w sekcjach miedzynarodowych
we francuskim systemie szkolnym i do szkét europejskich.

Wynagrodzenie nauczycieli delegowanych oraz zatrudnianych lokalnie stanowi 250% ry-
czaltu dodatku zagranicznego bazowego dla panistwa, do ktérego nauczyciel zostat skiero-
wany lub delegowany (co stanowi z dodatkami okoto dwukrotnos¢ wynagrodzenia nauczy-
cieli w kraju'®). Dyrektor szkoty lub kierownik szkolnego punktu konsultacyjnego zatrudnia
nauczycieli na podstawie umowy o prace zawieranej na czas trwania zaje¢ dydaktycznych,
czyli z reguly na 8-10 miesiecy.

Pensum dydaktyczne nauczycieli delegowanych wynosi 26 godzin, czyli o 8 godzin wie-
cej niz nauczycieli zatrudnionych w Polsce®. Z uwagi na malg liczbe godzin dydaktycznych
w szkotach za granica wiekszo$¢ nauczycieli nie ma mozliwosci zatrudnienia w wymia-
rze polowy obowigzkowego pensum (13 godzin/tydziert), co uniemozliwia im rozpoczecie
Sciezki awansu zawodowego. W przypadku, gdy wymiar zatrudnienia daje mozliwo$¢ roz-
poczecia stazu na kolejny stopient awansu zawodowego (np. nauczyciel kontraktowy odby-
wa staz na stopien nauczyciela mianowanego trwajacy 9 miesiecy; staz moze rozpoczaé po
przepracowaniu w szkole co najmniej 2 lat), nauczyciel napotyka utrudnienia wynikajace
z braku ciaglosci zatrudnienia (brak zatrudnienia poza rokiem szkolnym), co powoduje ko-
niecznoé¢ uzyskiwania oceny dorobku zawodowego za kolejne, czgstkowe okresy stazu (za-
trudnienia). W przypadku mniejszych szkét wystepuje tez problem znalezienia opiekuna
stazu (brak drugiej osoby z kwalifikacjami oraz brak przepiséw regulujacych wynagrodze-
nie opiekuna stazu).

' Na podstawie art. 22 ustawy o systemie oSwiaty z dnia 31 pazdziernika 2016 roku.

7 W jednostkach organizacyjnych Szkolnych Punktéw Konsultacyjnych pracuja nauczyciele delegowani

z Polski lub zatrudniani lokalnie przez dyrektoréw/ kierownikéw szkél. Eacznie w 2016 roku zatrudnionych byto
669 nauczycieli, http://www.orpeg.pl/images/Upload/AGA/SP.Dzialalnosc_ORPEG _2016.pdf [dostep: 26.03.2017].

8 Por. rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 24 wrzeénia 2009 roku w sprawie zakresu i warun-

kéw przyznawania §wiadczen przystugujacych nauczycielom polskim skierowanym lub delegowanym do pra-
cy za granicg.

¥ Por.§ 2 zarzadzenia nr 10 MEN z dnia 19 kwietnia 2011 roku.



3. Nauczyciele uczacy poza Polskg - stan obecny

W innej sytuacji sg nauczyciele szkét europejskich, od ktérych wymagany jest stopien
nauczyciela dyplomowanego. Na okres pracy za granicg otrzymujg oni urlop bezptatny ze
szkoly, ktéra ich zatrudnia w Polsce. Koszty wynagrodzenia do wysokosci pensji otrzymy-
wanej w Polsce pokrywa polski budzet, reszte doplacajg instytucje europejskie®.

Nauczycielem kierowanym z Polski jest nauczyciel, ktéry ma swojego pracodawce za
granicy. Nauczyciele kierowani sg przez O$rodek Rozwoju Polskiej Edukacji za Granicg do
szkét w obcych systemach edukacji oraz szkét i punktéw nauczania przy organizacjach spo-
lecznych (gtéwnie w krajach Europy Srodkowo-Wschodniej i Azji). W roku 2016 Wydziat
ds. Wspomagania O$wiaty Polonijnej i Polskojezycznej ORPEG skierowatl do pracy dydak-
tycznej w 14 krajach 97 nauczycieli (w tym 18 przeszkolonych przez ,treneréw glottodydak-
tyki i metodyki nauczania jezyka polskiego za granicg” oraz z psychologii)*. Nauczyciele ci
maj3 (uzyskane w kraju) kwalifikacje niezbedne do podjecia pracy w charakterze nauczy-
ciela wsréd Polonii i Polakéw zamieszkalych za granicy. Pracujac w szkolach obcych sys-
teméw edukacji, otrzymujg oni wynagrodzenie na podstawie umowy z lokalng instytucjg
o$wiatowq,.

Nauczyciele pracujacy w organizacjach polonijnych nie otrzymuja wynagrodzenia.
ORPEG wyplaca im ryczalt na koszty utrzymania i zakwaterowania za granica, oplate skia-
dek na ubezpieczenie spoteczne (ZUS) oraz Fundusz Pracy. Ponadto refunduje nauczycie-
lom koszty wyjazdu i powrotu z pracy oraz koszty ubezpieczenia od nagtych zachorowan
i nastepstw nieszczesliwych wypadkéw.

Nauczyciele wysylani do pracy za granice (delegowani, kierowani) musza by¢ przygoto-
wani do wykonywania zawodu nauczyciela — polonisty, historii i geografii Polski, nauczy-
ciela nauczania poczatkowego. Muszg takze uczestniczy¢ w kursach organizowanych przez
ORPEG i uzyskaé specjalny certyfikat uprawniajacych do nauczania w placéwkach poza kra-
jem (nie zawsze jest to przestrzegane). To jednak nie oznacza, ze nauczyciele ci sg glottody-
daktykami specjalizujacymi sie w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego/drugiego/odzie-
dziczonego. Nadal ich wiedza na temat doboru metod i technik nauczania jezyka polskiego
jako odziedziczonego lub obcego w pracy z uczniami i mlodzieza jest czesto niewystarczaja-
ca. Wiele zrobiono, by w sposéb systemowy kierowa¢ nauczycieli uczacych jezyka polskiego
do pracy za granica. Jednak przygotowanie glottodydaktyczne tych nauczycieli: wiedza na
temat doboru metod i technik nauczania jezyka polskiego jako odziedziczonego lub obcego
w pracy z uczniami i mlodziezg, jest czesto niewystarczajace.

Z kolei nauczycielom ze szkét sobotnich/parafialnych, zwlaszcza z odlegtych stron $wia-
ta, brakuje zywego kontaktu z krajem, czesto tez ich wiedza i kompetencje jezykowe w za-
kresie jezyka polskiego, a takze umiejetnosci dydaktyczne powinny by¢ doskonalone.

2 Art. 12 Konwencji o statusie szkét europejskich (Dz.U. 2005, nr 3, poz. 10) i art. 91b pkt 4 ustawy Karta Na-
uczyciela (Dz.U. 2006, nr 97, poz. 674).

*  Por. Sprawozdanie z wykonywania planu dziatalno$ci ORPEG za 2016 rok, http://www.orpeg.pl/images/

Upload/AGA/SP.Dzialalnosc_ORPEG_2016.pdf [dostep: 26.03.2017].
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4. Podstawy prawne nauki jezyka polskiego za granicg

Nauczyciele poza granicami kraju, uczac w réznych placéwkach prowadzacych naucza-
nie jezyka polskiego, podlegajg obowigzujagcym miedzynarodowym zasadom w dziedzinie
o$wiaty. Kazdy kraj, poza okresleniem w porzadku prawnym organizacji systemu o§wiaty
oraz zakresu obowigzku szkolnego, uznaje bowiem ogélnie obowigzujace miedzynarodowe
zasady w dziedzinie o$wiaty. Takimi zasadami sg powszechne prawo do nauki i obowigz-
kowa nauka w zakresie podstawowym — wpisane do Powszechnej Deklaracji Praw Czlowie-
ka przyjetej na forum Organizacji Narodéw Zjednoczonych w 1948 roku**. W mysl tych
zasad w wiekszo$ci panistw obowigzkiem szkolnym objete sg wszystkie dzieci, takze dzieci
przedstawicieli mniejszo$ci narodowych. Prawa migrantéw, w tym prawo do nauki w jezy-
ku ojczystym, chronig konwencje i umowy miedzynarodowe. Polska jest strong Konwencji
ramowej Rady Europy o ochronie mniejszosci narodowych, do ktérej nalezy 39 panistw. Strony tej
Konwencji zobowigzaly sie uzna¢ prawo kazdej osoby nalezacej do mniejszos$ci narodowej
do nauki jezyka jego/jej mniejszosci*®. Prawa Polakéw za granicg chronione sg takze przez
miedzynarodowe umowy dwustronne*:.

Kazde dziecko w Polsce, bez wzgledu na obywatelstwo, moze korzystaé z opieki i nauki
w publicznych szkotach. Nie oznacza to jednak, ze takie same prawa przystugujg polskim
dzieciom w kazdym innym panstwie. Zalezy to przede wszystkim od przepiséw obowigzu-
jacych w danym kraju. Na przyklad w Niemczech obowiazkowi szkolnemu podlegajg dzie-
ciwwieku od 6 do 15 lat (lub 16 — w zalezno$ci od landu), w Wielkiej Brytanii — od 5 do 16 lat,
podczas gdy w Polsce obowigzkiem szkolnym objete sa dzieci w wieku od 7 do 18 lat™.

Wiadze polskie, dzialajac na rzecz polskiego dziecka i jego edukacji w jezyku polskim,
podejmujg okreslone kroki prawne — oparte na programach i dokumentach rzgdowych na
rzecz szkolnictwa polonijnego. Pierwszym takim dokumentem, po przemianach 1989 roku,
byla uchwata Rady Ministréw z dnia 5 listopada 1991 roku w sprawie wspdtpracy z Polonia,
emigracjg i Polakami za granicg. Wérdd celéw rzadu wymienionych w dokumencie znala-
zlo sie rozpowszechnianie znajomosci jezyka polskiego, polskiej kultury i tradycji, wspiera-
nie tworczosci 0s6b polskiego pochodzenia, pomoc w doksztalcaniu kadry nauczycielskiej
i umozliwianie studiowania w Polsce**. W roku 2002 Rada Ministréw uchwalita Rzado-
wy Program Wspétpracy z Polonig i Polakami za Granicg. Za jeden z gléwnych kierunkéw

22

Art. 26 ust. 1 Powszechnej Deklaracji Praw Czlowieka.

»  Mo6wi o tym art. 14 Konwencji ramowej Rady Europy o ochronie mniejszo$ci narodowych z dnia 1 lutego

1995 roku (Dz.U. 2002, nr 22, poz. 209).

24 Wérdd nich s3: umowa miedzy Rzadem Rzeczypospolitej Polskiej a Rzagdem Republiki Czeskiej o wspél-

pracy w dziedzinie kultury, szkolnictwa i nauki z 2003 roku, umowa miedzy Rzadem Rzeczypospolitej Polskiej
a Rzadem Republiki Bialorusi o wspétpracy w dziedzinie kultury, nauki i o§wiaty z 2006 roku, porozumienie
miedzy Ministerstwem Edukacji Narodowej Rzeczypospolitej Polskiej a Ministerstwem Kultury i O$wiaty Re-
publiki Litewskiej w dziedzinie o$wiaty i szkolnictwa wyzszego z 1992 roku czy umowa miedzy Rzadem Rze-
czypospolitej Polskiej a Rzagdem Republiki Federalnej Niemiec o wspéipracy kulturalnej, sporzadzona w Bonn
dnia 14 lipca 1997 roku.

»  Informacje na temat systeméw edukacji w Europie, por.: Migdzynarodowa Standardowa Klasyfikacja

Wyksztatcenia (ISCED 2011), http://www.eurydice.org.pl/systemy_edukacji_w_Europie [dostep: 26.03.2017].

26

Uchwata RM nr 145/91 z dnia 5 listopada 1991 roku.
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dziatan uznano rozszerzanie dostepu i mozliwosci Polonii i Polakéw za granica do naucza-
nia i doskonalenia znajomosci jezyka polskiego. Ostatnim dokumentem rzadowym okre-
$lajgcym kierunki dziatari na rzecz Polakéw za granic jest Rzgdowy Program Wspélpracy
z Polonig i Polakami za Granica na lata 2015-2020 (przyjety do realizacji w sierpniu 2015
roku), méwigcy m.in. o wspieraniu finansowym i metodycznym organizacji prowadzacych
spoleczng o$wiate polsky, m.in. szkét sobotnich?.

To, co nie zostalo zawarte w unormowaniach aktéw prawa krajowego, dotyczy statu-
su nauczycieli pracujgcych poza granicami kraju, a zwlaszcza tych, ktérzy naleza do gru-
py wolontariuszy oraz nauczycieli zatrudnionych w systemach edukacji innych krajéw. Ich
sytuacja prawna i zawodowa rézni sie od sytuacji nauczyciela uczacego w Polsce. Nie jest
jasna $ciezka ich awansu zawodowego, stazu pracy (wykonywanej poza granicami kraju),

przywilejow zwigzanych z tymi, ktére przystugujg nauczycielom w Polsce.

5. Analiza SWOT

Mocne strony

Stabe strony

doswiadczenie i duze zaangazowanie
nauczycieli pracujacych w spotecznych
szkotach sobotnich

zaplecze do doskonalenia zawodowego
kadry kierowniczej i nauczycieli szkot

z nauczaniem jezyka polskiego za granicg
(Polonijne Centrum Nauczycielskie w Lubli-
nie—z koniecznoscig dostosowania do aktu-
alnych potrzeb; Osrodek Ksztatcenia Nauczy-
cieli Stowarzyszenia ,Wspélnota Polska”)
mozliwosci korzystania z kurséw doksztat-
cajacych (np. organizowanych przez ORPEG)
funkcjonujace kierunki, specjalnoscii stu-
dia podyplomowe o profilu glottodydaktyki
polonistycznej

jasno sprecyzowane standardy przygotowa-
nia do wykonywania zawodu nauczyciela
mozliwos¢ szkolenia nauczycieli technikg
e-learningowg

— niedostosowanie standardéw przygoto-

wania merytorycznego i metodycznego
nauczycieli pracujgcych w szkotach za gra-
nicg, w ktérych nauka odbywa sie w jezyku
polskim, do potrzeb wynikajacych ze specy-
ficznej sytuacji (uczniowie i ich zréznicowa-
na przesztos¢ edukacyjna)

brak przepiséw regulujacych/umozliwiajg-
cych odpowiednio awans zawodowy nauczy-
cieli kierowanych do pracy za granicg

brak statusu nauczyciela polonijnego i prze-
piséw regulujacych ten status

brak systematycznego kontaktu z jezykiem
polskim nauczycieli pracujacych za granica
wsrdd starszych nauczycieli opér
przeciwko zmianom w tradycyjnej relacji
uczef —nauczyciel i zmianom metod
nauczania oraz wspétczesnym lekturom

» W dniu 23 wrzeénia 2016 roku prezydium Senatu RP wydalo uchwale nr 9 w sprawie okreslania kierunkéw
dzialani na rzecz Polonii i Polakéw za granica w latach 20172019, w ktérej zaktada sie wspieranie funkcjonowa-
nia placéwek edukacyjnych i pomoc nauczycielom polonijnym.
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Szanse

Zagrozenia

rosngce zainteresowanie naukg jezyka pol-
skiego jako drugiego/odziedziczonego
rosngce zainteresowanie doksztatcaniem
metodycznym i merytorycznym ze strony
nauczycieli polonijnych i dyrektoréw szkét

dobre przygotowanie jezykowe i przedmio-

niestabilnos¢ organizacyjna szkét opartych
w wiekszosci na pracy wolontariuszy

utrata zwigzku czesci nauczycieli z krajem
odejscia od zawodu

utrata jezyka polskiego (odziedziczonego)
przez kolejne pokolenia emigracji

towe nauczycieli bedacych przedstawiciela-
mi ,nowej emigracji”

— zainteresowanie nauczycieli gotowych
podjaé prace w polskich instytucjach
oswiatowych za granicg

— rosnace zapotrzebowanie srodowisk polonij-
nych na prace nauczycieli kierowanych z Polski

— zwiekszajgce sie zainteresowanie nowocze-
snymi kursami online przez nauczycieli ucza-
cychjezyka polskiego poza Polska

— gotowos¢ wielu nauczycieli do pracy w cha-
rakterze wolontariuszy

5.1. Przyktady dobrych praktyk

Unormowania prawne dotyczace zawodu nauczyciela umozliwiajg dziatania podnoszace
jego prestiz. Wydajg sie one konieczne, gdy wezmie sie pod uwage kontekst, w jakim zawdd
ten jest wykonywany przez nauczycieli uczacych w zlozonej rzeczywistosci poza granica-
mi kraju. Ponizej przytaczamy kilka przykltadéw dobrych praktyk, ktére moglyby poméc
w doprecyzowaniu komponentéw statusu zawodu nauczyciela polonijnego, zaznaczajac
jednoczesnie, ze nie stanowig one systemu calo§ciowego, gotowego wzoru.

Jesli chodzi o ksztalcenie nauczycieli, europejskiej polityce o§wiatowej przy$wieca kil-
ka zasad. Jedng z nich jest uznanie, ze jest to zawdd wymagajacy wyzszego wyksztalcenia,
a ksztalcenie nauczycieli powinno by¢ wielodziedzinowe, aby dawato gwarancje wiedzy
na temat swojego przedmiotu, wiedzy pedagogicznej, umiejetnosci i kompetencji potrzeb-
nych do ukierunkowania i wspierania uczniéw, zrozumienia spolecznych i kulturowych
wymiaréw edukacji?®. Druga zasada precyzuje, ze zawdd nauczyciela jest osadzony w kon-
tekscie uczenia sie przez cale zycie. Zatem nauczyciel powinien doksztalcaé sie przez cale
zycie zawodowe i powinien by¢ w tym wspierany przez system doskonalenia na poziomie
lokalnym, regionalnym i krajowym.

8 Por. Komisja Europejska/EACEA/Eurydice, 2013. Key Data on Teachers and School Leaders in Europe (Kluczowe
dane dotyczqce nauczycieli i dyrektoréw szkét w Europie). Raport Eurydice, Urzad Publikacji Unii Europejskiej, Luk-
semburg.
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Za obowigzek nauczycieli uznaje sie staly rozwéj zawodowy, wpisany w zawdd nauczy-
ciela w ponad 20 krajach europejskich i regionach. Nie wszedzie nauczyciele s jednoznacz-
nie zobligowani do doskonalenia. W Hiszpanii, Luksemburgu, Portugalii, Stowenii, Stowa-
cji, atakze w Polsce stale doskonalenie zawodowe jest nieobowigzkowe, choé $cisle zwigzane
z awansem zawodowym i podwyzkami wynagrodzenia. Natomiast w Grecji i we Wloszech
oraz na Cyprze nowo przyjeci do pracy nauczyciele s3 jednoznacznie zobowigzani do udzia-
tuw kursach doskonalenia zawodowego.

Dla nauczycieli na poziomie ISCED 1* na Cyprze przewidziano ponad 50 godzin doskona-
leniarocznie. W Estonii, na Lotwie i Litwie oraz w Zjednoczonym Krélestwie i Norwegii mini-
malny ustalony odgérnie wymiar czasu wynosi ponad 30 godzin rocznie. We wszystkich po-
zostatych krajach, z wyjatkiem Belgii (Wspdlnoty Francuskiej i Niemieckojezycznej), liczba
godzin w ciggu roku ksztaltuje sie na poziomie ponizej 20. Najmniejsza minimalna licz-
ba godzin doskonalgcych wynosi 12 (na Malcie). Rozwigzania sg bardzo zréznicowane, tzn.
w réznych krajach stosuje sie rozmaite rozliczenie godzin i dni, ktére nauczyciele przezna-
czaja na rozwoj zawodowy, np.: potéwki dni, dni pracy (liczone jako 7 godzin), godziny w cig-
gu kilku lat (np. w Estonii nauczyciel doksztalca sie przez 160 godzin w ciggu 5 lat, a w Fin-
landii od 3 do 5 dni rocznie po 6 godzin). Na Litwie w przepisach prawnych stwierdza sie, ze
nauczycielom przystuguje 5 dni w roku na doskonalenie zawodowe, za ktére otrzymujg wy-
nagrodzenie zgodnie z ich §rednig dzienna stawka wynagrodzenia. Podobnie wyglada sy-
tuacja w Stowenii. W Finlandii na stale doskonalenie zawodowe rezerwuje sie od 3 do 5 dni.

Interesujace rozwigzanie proponuje sie nauczycielom w Islandii, ktérzy powinni prze-
znaczaé 150 godzin rocznie na przygotowanie lekcji, stale doskonalenie zawodowe i inne
obowigzki zawodowe, oprécz godzin, w ktérych s obecni w szkole. Oznacza to, ze godzi-
ny poswiecone na rozwoj zawodowy (ale takze na przygotowanie do lekcji) s3 wliczane do
czasu pracy.

Finansowanie doskonalenia zawodowego takze jest zréznicowane. W zadnym kraju nie
istnieje specjalny indywidualny budzet przeznaczony na finansowanie kurséw doskonale-
nia zawodowego dla nauczycieli, cho¢ rzad walijski (Welsh Assembly Government) finan-
suje stypendia szkoleniowe dla nauczycieli, ktére sg przeznaczone na zaspokajanie indy-
widualnie okreslonych potrzeb zawodowych. W Estonii na doskonalenie zawodowe nalezy
przeznaczy¢ co najmniej 3% funduszu wynagrodzen nauczycieli otrzymujacych pensje
z budzetu panistwa. Wiadze lokalne moga przyznawaé dodatkowe $rodki finansowe na
szkolenia zawodowe nauczycieli i okre$la¢ obszary dofinansowywane. W wielu krajach
(Belgia, Bulgaria, Estonia, Cypr, Lotwa, Wegry, Portugalia, Rumunia, Stowenia, Stowacja,
Finlandia i Lichtenstein) kursy organizowane przez ministerstwo, inne wiadze badz ofi-
cjalne instytucje na szczeblu regionalnym/lokalnym s bezplatne lub prawie bezptatne.

W UE zintensyfikowano takze prace zmierzajace do zapewnienia wysokiej jakosci na-
uczania. Poza okresleniem programéw doskonalenia zawodowego dotyczg one standardéw
ksztalcenia oraz opisu umiejetnosci i kompetencji nauczycielskich. W Polsce proporcja cza-
su przeznaczonego na przygotowanie psychologiczno-pedagogiczne jest dla absolwentéw
specjalno$ci nauczycielskich niekorzystna: wynosi 13,8% czasu studiowania, podczas gdy

»  ISCED1-Miedzynarodowa Standardowa Klasyfikacja Wyksztalcenia.
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w Belgii (Wspdlnota Francuska) — 50%, na Wegrzech — 80%, a w Estonii — 87,5%, co znacznie
zwieksza mozliwo$¢ poszerzenia zakresu ksztatconych umiejetnosci (np. glottodydaktycz-
nych i interkulturowych).

Co do wymagan wobec nauczycieli jezykéw obcych (np. jezyka polskiego jako obcego/
drugiego) obecnie nauczyciele musza wykazaé, ze majg dostateczng znajomos¢ jezyka do-
celowego (minimalny poziom odpowiada poziomowi B2 lub C1). W kilku krajach szczegdlne
wymagania wykraczajg poza znajomosc jezyka, np. we Francji przyszli nauczyciele zintegro-
wanego ksztalcenia przedmiotowo-jezykowego musza zdaé egzamin ustny, podczas ktérego
musza wykazad sie umiejetnoscia postugiwania sie jezykiem obcym w kontekscie przedmio-
tu, ktérego majg nauczaé. Podobnie na Cyprze, we Wioszech, w Holandii i Rumunii przyszli
nauczyciele muszg odby¢ kurs obejmujacy metody nauczania stosowane w zintegrowanym
ksztalceniu przedmiotowo-jezykowym. W kilku krajach (Wielka Brytania, Belgia, Fran-
cja, Niemcy, Irlandia, Luksemburg, Austria) zaleca sie tez, by ci nauczyciele odbywali okres
ksztalcenia w kraju, ktérego jezyka beda uczy¢ (tzw. mobilnos¢ transgraniczna)®°.

6. Cele strategii w zakresie regulacji prawnych statusu nauczyciela
polonijnego. Kierunki przysztych zmian i postulaty

Wizja w zakresie regulacji prawnych nauczycieli polonijnych musi z jednej strony odpowia-
daé potrzebom spoleczeristwa i wyzwaniom wspoélczesnosci, a z drugiej — uwzgledniaé
warunki, w jakich bedzie realizowana.

Jednym z gtéwnych celéw strategii nauczania i promocji jezyka polskiego w §wiecie jest
stworzenie spéjnego i skutecznego systemu dzialaf w zakresie nauczania jezyka polskiego
poza Polska jako obcego i drugiego. Przez spdjny rozumie sie system tworzacy jednolita, zhar-
monizowang calo$¢. Skuteczny jest system zapewniajacy w realizacji oczekiwany rezultat.

Strategia dotyczgaca statusu nauczyciela polonijnego obejmuje nastepujace priorytety:

— réwnorzedne traktowanie nauczycieli ze szkdt polskich poza Polskg (m.in. objecie
nauczycieli szkét spotecznych systemem szkolen);

— opracowanie statusu nauczyciela polonijnego (okreslenie kwalifikacji, okreslenie kom-
petencji w zakresie jezyka polskiego);

— okreslenie sposobu uzyskiwania uprawnien do nauczania jezyka polskiego przez nauczy-
cieli pracujgcych w szkotach poza Polska;

- finansowanie nauczycieli pracujacych w szkotach polskich poza Polska;

— sposoby wliczania pracy w szkotach poza Polskg do stazu pracy.

Przedstawione priorytety powinny by¢ realizowane zaréwno przez odpowiednie dosto-
sowanie przepiséw prawnych, jak i przez dzialania bezposrednie w postaci organizowanych
szkolen, przekazywanych pomocy dydaktycznych lub wsparcia w innych formach.

30

Komisja Europejska/EACEA/Eurydice, 2012. Key Data on Teaching Languages at School in Europe, 2012 Edition
(Kluczowe dane dotyczqce nauczania jezykéw obcych w szkotach w Europie) Raport Eurydice. Urzad Publikacji Unii Eu-
ropejskiej, Luksemburg.
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6.1. Rownorzedne traktowanie nauczycieli ze szkét polskich poza Polska

Przyjecie zobowigzari wobec 0s6b pracujgcych w charakterze nauczyciela, tj. objecie Kar-

ta Nauczyciela pracujacych w charakterze nauczyciela (uzupelnienie postanowien wstep-

nych: uznanie nauczyciela ze szkét sobotnich za nauczyciela), w tym np.:

- uznanie stazu pracy w kazdym typie szkoly po powrocie nauczyciela do kraju i dolicza-
nie go do ogélnego stazu pracy;

- wyréwnanie obcigzen tygodniowych, tzw. godzin ,z kredg przy tablicy”, z uczacych
w Polsce (z 26 godzin do 18 godzin);

- objecie nauczycielskim systemem awansowym — opracowanie systemu awansowania dla
nauczycieli wszystkich typéw szkot

- doskonalenie zawodowe (udzial w szkoleniach i kursach wliczany do czasu pracy);

- inne przywileje (np. urlop dla poratowania zdrowia po 7 latach pracy, nagrody, wypraw-
ki, dydaktyczne” na rozpoczecie pracy).

Propozycja zréwnania tygodnia pracy nauczyciela polonijnego z tygodniem pracy na-
uczyciela w Polsce i przeliczanie stazu pracy**: moglaby dotyczy¢ zastosowania odpowied-
niego przelicznika/wskaznika (ze wzgledu na malg liczbe godzin w szkole polonijnej), jed-
nak z zastosowaniem wskaznika za trudne warunki pracy i wyzsze kompetencje (np. liczba
godzin +30% godzin za trudne warunki). Nauczyciel w kraju musi tygodniowo zrealizowaé
18 godzin bezposredniej pracy dydaktycznej, opiekuriczej i wychowawczej z uczniem, na-
uczyciel za granicg — 26 godzin; do stazu pracy zalicza sie co najmniej 1/2 etatu, czyli w przy-
padku nauczyciela polonijnego 13 godzin®. Tymczasem przykiady dobrych praktyk wska-

3 Nauczyciel w polskim systemie o$wiaty przez kolejne lata pracy zdobywa kolejne stopnie awansu zawodo-
wego. Stopnie awansu zawodowego sa cztery:

1) nauczyciel stazysta,

2) nauczyciel kontraktowy,

3) nauczyciel mianowany,

4) nauczyciel dyplomowany.

Zgodnie z Karta Nauczyciela, nauczyciele stazysci i nauczyciele kontraktowi sa zatrudniani na podstawie
umowy o prace (pierwsi na czas okreslony, drudzy — nieokreslony), nauczycieli mianowanych i dyplomowanych
natomiast zatrudnia sie na podstawie mianowania. Nauczyciele dyplomowani z wybitnymi osiggnieciami moga
réwniez otrzymacd tytut honorowego profesora o$wiaty.

3 Obecnie staz pracy za granica jest wliczany do stazu pracy i do okreséw sktadkowych w ubezpieczeniach
spotecznych pod warunkiem, ze nauczyciel z otrzymywanego z O$rodka Rozwoju Polskiej Edukacji za Granica
ryczattu pokrywa m.in. koszt sktadek ZUS oraz sktadki na Fundusz Pracy.

#  Pensum nauczyciela w kraju wynosi 18 godzin. Za pensum uznaje sie¢ liczbe godzin zaje¢ dydaktycznych,
wychowawczych i opiekuniczych prowadzonych bezposrednio z uczniami lub wychowankami albo na ich rzecz.
Osiemnastogodzinne pensum mozna zwiekszy¢; po podwyzszeniu moze wynosi¢ od 19 godzin do 27 godzin (to
nie s3 godziny ponadwymiarowe), wéwczas nauczyciel otrzymuje wyzsze wynagrodzenie. Nauczyciel realizu-
jacy zwiekszony tygodniowy wymiar zaje¢ nie moze mie¢ jednak przydzielanych godzin ponadwymiarowych.
Zakaz ten nie obejmuje natomiast godzin doraZnych zastepstw. Nauczyciel, ktéry ma zwiekszone pensum, nie
ma prawa do dodatkowego urlopu. Tygodniowy czas pracy nauczyciela zatrudnionego w pelnym wymiarze za-
je¢ nie moze przekraczaé 40 godzin. Nie oznacza to jednak, ze nauczyciel ma obowiazek przebywa¢ w miejscu
pracy 40 godzin w tygodniu. Do czasu pracy nauczyciela wlicza sie bowiem nie tylko czas samych zaje¢ dydak-
tycznych, wychowawczych i opiekunczych, ale takze czas przeznaczony na wykonywanie innych czynnosci, np.
zwigzanych z przygotowaniem sie do zajeé.
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zuj3, ze w wiekszosci krajéw europejskich w wymiar czasu pracy rozumianego jako czas
przeznaczony na dwa najwazniejsze zadania, a mianowicie prowadzenie lekcji i jej przygo-
towanie oraz ocenianie, wlicza sie réwniez zajecia dodatkowe?.

Obowiazki nauczyciela i warunki obejmujace przygotowanie do wykonywania tego za-
wodu to: wlasciwe przygotowanie do zawodu (objecie standardami przygotowania do wy-
konywania zawodu nauczyciela, por. standardy okreslone w rozporzadzeniu MNiSW z dnia
17 stycznia 2012 roku, ulatwienie uzyskiwania stosownych uprawnient (np. poza granicami
kraju), a takze uwzglednienie efektéw uczenia sie** wynikajacych z doswiadczenia zawo-
dowego lub posiadania statusu nauczyciela polonijnego).

6.2. Opracowanie statusu nauczyciela polonijnego

Okreslenie kwalifikacji, okreslenie kompetencji w zakresie jezyka polskiego:

a) nadawanie statusu niezaleznie od typu szkoly (szkoly sobotnie, SPK i inne);

b) wyznaczenie kryteriéw przyznawania statusu nauczyciela polonijnego, np.:

. staz pracy,

. przygotowanie merytoryczne (w zakresie nauczanego przedmiotu),

. odpowiedni poziom znajomosci jezyka polskiego (docelowo certyfikacja na poziomie
C1-C2),

. przygotowanie pedagogiczne i glottodydaktyczne,

- regularne uczestnictwo w szkoleniach dla nauczycieli,

. ewentualnie: egzamin potwierdzajacy uprawnienia do nauczania jezyka i kultury
polskiej;

¢) prawne ustabilizowanie komisji egzaminacyjnych zajmujacych sie weryfikacja wnio-
skéw o przyznanie statusu nauczyciela polonijnego oraz doprecyzowanie jej obowigz-
kéw 1 statusu;

d) okreslenie praw nauczyciela polonijnego (np. — prawa do: bezplatnego uczestnictwa
w szkoleniu metodycznym finansowanym przez MEN lub wyznaczone instytucje w kra-
ju zamieszkania (z okresleniem czasu trwania i czestotliwosci, np. 15 godzin, raz w cig-
gu dwdch lat), w szkoleniu specjalistycznym (np. logopedycznym, medialnym i in., raz
w ciggu pieciu lat) - organizowanym w pelnym partnerstwie z instytucjami kraju
zamieszkania; odbycia stazu w Polsce: szkolenie jezykowe, literackie i kulturowe (np. raz
w ciggu dwdch lat, z okreslong liczbg godzin); ubiegania sie o bezplatne otrzymywanie
podrecznikéw, pomocy dydaktycznych i metodycznych w ramach regulaminu przyjete-
go przez MEN).

3 Zakres autonomii i odpowiedzialnosci nauczycieli w Europie (Levels of Autonomy and Responsibilities of Teachers in
Europe), E. Kolanowska, przel., Eurydice. Sie¢ informacji o edukacji w Europie, Dyrekcja Generalna ds. Edukacji
i Kultury, Warszawa 2009.

5 Efektyuczenia sie wynikajace z do§wiadczenia zawodowego nazywane w Polskiej Ramie Kwalifikacji (KRK)
walidacja.
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6.3. Okreslenie sposobdw i warunkéw uzyskiwania uprawnien do nauczania jezyka polskiego
przez nauczycieli pracujgcych w szkotach poza Polska

Zobowigzania panstwa wobec pracujacych w charakterze nauczycieli poza granicami kraju
oznaczaja podporzadkowanie sie kandydatéw regulacjom ksztalcenia nauczycieli w Polsce
(por. rozporzadzenie MNiSW z dnia 17 stycznia 2012 roku w sprawie standardéw ksztalcenia
przygotowujacego do wykonywania zawodu nauczyciela, jak tez projekt nowego rozporza-
dzenia w sprawie szczegétowych kwalifikacji wymaganych od nauczycieli, wynikajacy ze zmia-
ny ustroju szkolnego i obowigzku okreslenia wymagan kwalifikacyjnych wobec nauczycieli
zatrudnionych w szkotach i placéwkach) — zaréwno tych, ktérzy kwalifikacje* bedg zdo-
bywa¢ w Polsce w ramach studiéw licencjackich i magisterskich oraz studiéw podyplomo-
wych, jak i tych, ktérzy bedq zdobywaé kwalifikacje poza Polska.

Zawod nauczyciela jezyka polskiego poza Polska stawia przed kandydatem do jego wy-
konywania wiele wymagan (por. rozdz. V, pkt 2.2). Nalezy podkreslié, ze w zakresie kom-
petencji dydaktyczno-metodycznej (glottodydaktycznej) nauczyciela jezyka polskiego jako
odziedziczonego/drugiego/obcego powinna sie znalez¢ znajomos$¢ obowiazujacych opiséw
poziomdéw kompetencji jezykowej oraz metod testowania jezyka polskiego jako obcego, aby
mogt on nie tylko nauczaé dzieci, mlodziez i dorostych zgodnie z obowigzujgcymi standar-
dami, ale tez umial przygotowa¢é swoich uczniéw do egzaminu panistwowego.

W zakresie kompetencji przedmiotowej nauczyciela jezyka polskiego jako odziedzi-
czonego/drugiego podstawowa bedzie dobra znajomos¢ jezyka polskiego, jego gramaty-
ki, znajomos¢ jezyka obcego, umiejetno$¢ opracowania programu jezykowego dostosowa-
nego do indywidualnych potrzeb uczniéw, wiedza na temat Polski, jej historii i kultury
oraz umiejetno$¢ integrowania wiedzy w czasie nauczania jezyka. Dodatkowo nauczy-
ciel na state mieszkajacy poza granicami Polski powinien zna¢ jezyk polski zasadniczo
na poziomie C1.

Wsréd kompetencji nauczyciela polonijnego istotna bedzie takze wrazliwo$¢, a nawet
mocno ugruntowana kompetencja miedzykulturowa® czy interkulturowa, nakierowa-
na na umiejetnosci porozumiewania sie w obrebie réznych kultur i radzenia sobie ze
wszelkimi przejawami réznic w §rodowisku wielokulturowym, wynikajgcymi z dziata-
nia czynnikéw materialnych, intelektualnych, duchowych oraz emocjonalnych?*. Winna

¢ Kwalifikacje zawodowe, zob. przyp. 7.

7 Por. wytyczne UNESCO dotyczace edukacji miedzykulturowej (UNESCO 2007, Guidelines on Intercultural
Education, http://www.afs.org/blog/icl/?p=1919). Dokument ten opisuje najwazniejsze zagadnienia oraz wyzwa-
nia stawiane edukacji miedzykulturowej, okresla jej miedzynarodowe ramy prawne oraz prezentuje trzy prze-
wodnie zasady miedzykulturowego ujecia edukacji.

¥ W mysl stanowiska europejskich ministréw edukacji, w ksztalceniu i doskonaleniu kompetencji mie-

dzykulturowej nauczycieli decydujace s nastepujace czynniki: ,programy dotyczace réznorodnosci i wraz-
liwosci spolecznej, dostepne dla nauczycieli, administratoréw, kadry pomocniczej, dyrektoréw szkét oraz
pozostatych pracownikéw o$§wiatowych; szkolenie nauczycieli w zakresie technik zapobiegania zachowa-
niom aspolecznym i reagowania na nie; szkolne plany doskonalenia zawodowego nauczycieli, przewiduja-
ce szkolenia z zakresu réznorodnosci i wrazliwosci kulturowej, ktadace nacisk na jako$¢ szkolen; rozwijanie
kompetencji miedzykulturowych w procesie ksztalcenia i doskonalenia nauczycieli, ze szczegélnym uwzgled-
nieniem wrazliwo$ci miedzykulturowej, umiejetno$ci komunikacyjnych, swiadomosci kulturowej, umiejetno-
$ci zapewnienia uczniom demokratycznego i bezstronnego $rodowiska edukacyjnego; szkolenie nauczycieli
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to by¢ nie tylko wiedza, ze Inny jest inny, ale takze gotowo$¢ do zaakceptowania tej od-
miennosci. Na lekcjach jezyka polskiego jako obcego uczymy dzieci patrzenia z innej niz
wlasna perspektywy. Rozwijamy empatie i zachecamy je do ,wchodzenia w buty innych
0s6b”. Wrazliwi kulturowo nauczyciele pokazuja dzieciom $wiat wielowymiarowy i wie-
lokulturowy.

Zadaniem nauczyciela jezyka polskiego jako odziedziczonego/drugiego/obcego jest
ustawiczne aktualizowanie swych kwalifikacji i kompetencji zawodowych, np. co naj-
mniej raz na dwa lata branie udzialu w zajeciach, ktérych tematyka odnositaby sie do
kwestii merytorycznych — z zakresu jezyka, literatury i kultury polskiej, dydaktycznych,
specjalistycznych (np. praca z uczniem o specjalnych potrzebach edukacyjnych; mini-
mum: 45 godzin)®’.

6.4. Finansowanie nauczycieli pracujacych w szkotach poza Polskg

Wynagrodzenie nauczycieli uczacych jezyka polskiego i promujgcych polszczyzne w réz-
nego typu placéwkach poza Polska mogloby nawigzywaé do skladnikéw wynagrodzenia
nauczyciela w Polsce*°:

— wynagrodzenie zasadnicze;

- dodatki: za wystuge lat, motywacyjny, funkcyjny, za warunki pracy*, dydaktyczny*;

— wynagrodzenie za godziny ponadwymiarowe i godziny doraznych zastepstw;

— nagrody i inne $§wiadczenia wynikajace ze stosunku pracy.

w opracowywaniu materialéw edukacyjnych na potrzeby edukacji miedzykulturowej — proponowanie im
metod i dostarczanie zasob6éw stuzacych do rozwijania u uczniéw umiejetnosci dyskutowania, krytycznego
mys$lenia, pracy zespolowej, zarzadzania konfliktem, analizowania zjawisk z réznych perspektyw, zwtasz-
cza w sprawach budzacych kontrowersje; zachecanie nauczycieli do tworzenia bezpiecznego $rodowiska
edukacyjnego oraz do reagowania w trudnych sytuacjach, jakie mogg zaistnie¢ w przestrzeni nieformalnej:
pogrézek stownych, zastraszania na tle seksualnym, dreczenia, dokuczania czy nawet przemocy fizycznej;
w ramach systemu zapewniania jako$ci promowanie nauczycieli refleksyjnych i gotowych do ustawiczne-
go rozwoju zawodowego, a w ramach systemu kompleksowego wspomagania szkét — zagwarantowanie szko-
ler dostosowanych do kontekstu lokalnego, np. specyfiki kulturowej, rozwoju spotecznosci lub konkretnych
potrzeb szkoleniowych; postrzeganie roli nauczyciela w klasie wielokulturowej jako nauczyciela praw czlo-
wieka i warto$ci demokratycznych, ktéry nie tylko przekazuje wiedze, ale podejmuje sie mediacji, doradz-
twa, zarzadzania, partnerstwa, mentoringu, coachingu, facylitowania oraz aktywnego promowania warto$ci
i pozadanych postaw; przygotowanie nauczycieli do promowania i oceniania rezultatéw miekkich edukacji
obywatelskiej i miedzykulturowej oraz do doceniania wartoéci edukacji nieformalnej i pozaformalnej; za-
pewnienie nauczycielom dostepu do szkoleri przygotowujacych do badania potrzeb uczniéw w zakresie roz-
woju kompetencji spolecznych i miedzykulturowych; szkolenie nauczycieli w zakresie wykorzystania technik
informacyjno-komunikacyjnych w celu zwiekszenia udzialu uczniéw w procesach podejmowania decyzji
w szkole, zespolowego uczenia sie i realizacji wspdlnych dziatan” (Intercultural education: managing diversity,
strengthening democracy, Rada Europy, Stala Konferencja Europejskich Ministréw Edukacji, Ateny, 10-12 listo-
pada 2003 r., za: G. Neuner, 2014: 38).

»  Poza studiami w Polsce nalezaloby honorowaé takze uprawnienia nauczycielskie zdobyte na studiach
w innych krajach.

4 Karta Nauczyciela, rozdziat s.

# W tym wypadku za prace za granicg (procent wynagrodzenia zasadniczego, zgodnego ze stopniem awan-

su zawodowego).

#  Otrzymywanego raz w roku dodatku na zakup literatury fachowej, pomocy dydaktycznych itp.



6. Cele strategii w zakresie regulacji prawnych statusu nauczyciela polonijnego. Kierunki przysztych zmian i postulaty

Wysokoé¢ wynagrodzenia zasadniczego uzalezniona bylaby od stopnia awansu zawo-
dowego®, posiadania statusu nauczyciela polonijnego oraz uzyskanych kwalifikacji, w tym
studiéw lub studiéw podyplomowych dajacych uprawnienia do nauczania jezyka polskie-
go jako obcego.

6.5. Sposoby wliczania pracy nauczyciela w szkofach poza Polskg do stazu pracy

Skoro polski system o$§wiaty ma zapewni¢ ,23. wspomaganie nauczania jezyka polskiego

i w jezyku polskim wsrdd Polonii i Polakéw zamieszkatych za granicg oraz dzieci pracowni-

kéw migrujacych™*, a minister wlasciwy do spraw o§wiaty i wychowania zaklada i prowadzi:

- szkolne punkty konsultacyjne przy przedstawicielstwach dyplomatycznych, urze-
dach konsularnych i przedstawicielstwach wojskowych Rzeczypospolitej Polskiej, ktd-
re umozliwiaja uczniom uczeszczajacym do szkét funkcjonujgeych w systemach oswia-
ty innych panistw uzupelnianie wyksztalcenia w zakresie szkoly podstawowej i liceum
ogélnoksztalcgcego, zgodnie z ramami programowymi ksztalcenia uzupelniajgcego
i planami nauczania dla szkolnych punktéw konsultacyjnych,

— publiczne plac6wki doskonalenia nauczycieli o zasiegu og6lnokrajowym.

Moze tez zakladac i prowadzié:

- publiczne szkoty i placéwki o charakterze eksperymentalnym,

- publiczne placéwki ksztalcenia ustawicznego o zasiegu ogélnokrajowym,

— szkoly i zespoly szkét w Polsce oraz przy przedstawicielstwach dyplomatycznych, urze-
dach konsularnych i przedstawicielstwach wojskowych Rzeczypospolitej Polskiej, ktére: (1)
prowadzg ksztalcenie dzieci obywateli polskich czasowo przebywajacych za granicg zgod-
nie z podstawg programowg ksztalcenia ogdlnego, okreslong w przepisach wydanych na
podstawie art. 47 ust. 1 pkt 1 lub (ii) umozliwiaja uczniom uczeszczajagcym do szkét funk-
cjonujgcych w systemach odwiaty innych panistw uzupelnianie wyksztalcenia w zakre-
sie szkoly podstawowej i liccum ogdlnoksztalcacego, zgodnie z ramami programowymi
ksztalcenia uzupetniajacego i planami nauczania dla szkolnych punktéw konsultacyjnych,
to nauczyciele pracujacy w szkotach poza Polsk i realizujacy wskazane zadania powinni
korzysta¢ z takich samych praw i przywilejéw*, ktére majg nauczyciele pracujgcy w kraju,
a czas pracy nauczycieli w szkolach poza Polskg powinien by¢ wliczany do stazu pracy na
zasadach obowiazujacych nauczycieli w szkotach na terenie Polski*.

#  Srednie wynagrodzenie nauczycieli pracujacych w szkotach w Polsce stanowi dla: a) nauczyciela stazysty —
100%; b) nauczyciela kontraktowego — 111%; ¢) nauczyciela mianowanego —144%; d) nauczyciela dyplomowanego —
184% — kwoty bazowej, okreslanej corocznie w ustawie budzetowe;.

#  Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 roku — Prawo o§wiatowe.

4 Resort przekazat do konsultacji spotecznych projekt rozporzadzenia w sprawie warunkéw i sposobu wspo-

magania nauczania jezyka polskiego, historii, geografii, kultury polskiej i innych przedmiotéw nauczanych w je-
zyku polskim wsréd Polonii i Polakéw zamieszkalych za granica oraz dzieci pracownikéw migrujacych. Nie
wprowadza wiekszych zmian wobec obecnie obowigzujacych przepiséw — precyzuje jedynie, ze nauczyciel podej-
mujacy prace w szkotach za granica nie moze byé notowany w Krajowym Rejestrze Karnym ani Centralnym Reje-
strze Orzeczen Dyscyplinarnych. Nowe przepisy poloza wiekszy nacisk na bezposrednia wspétprace tych szkét
iorganizacji spotecznych ze szkotami w Polsce [ze strony MEN: https://men.gov.pl/].

4 Na podstawie ustawy Prawo o§wiatowe z dnia 14 grudnia 2016 roku minister wlasciwy do spraw oswiaty

iwychowania okregla w drodze rozporzadzenia:

157



158

Rozdziat V. Nauczyciel jezyka polskiego jako ojczystego za granicg, jako odziedziczonego, drugiego, obcego

7. Oczekiwane rezultaty (w odniesieniu do nauczycieli jezyka polskiego
jako drugiego, odziedziczonego, obcego oraz zawodu glottodydaktyka
polonistycznego)

— Wprowadzenie do klasyfikacji zawodéw i specjalnosci zawodu glottodydaktyka poloni-
stycznego®’.

— Wprowadzenie zawodu glottodydaktyka polonisty (nauczyciela jezyka polskiego jako
nierodzimego) na liste specjalizacji pedagogicznych, aby umozliwi¢ dyrektorom szkét
zatrudnianie fachowcéw, gdyz tak jak fizyki nie powinien uczy¢ nieprzygotowany do
takich dzialaii nauczyciel biologii, tak uczenia polskiego jako jezyka ,nieswojego” nie
powinno sie powierzaé neofilologom czy nieprzygotowanym polonistom w sytuacji, gdy
na rynku pracy sg juz wyksztalceni glottodydaktycy.

— Stworzenie na potrzeby miasta (mniejszych miejscowosci) sieci glottodydaktykéw polo-
nistéw, ktérzy mogliby stuzy¢ pomocg mniejszym szkotom, szkolom z mniejszg liczbg
dzieci z problemami migracyjnymi (wiekszej liczbie takich szkét).

— Zachecanie nauczycieli (przede wszystkim polonistéw i nauczycieli jezykéw obcych) do
podejmowania podyplomowych studiéw/studiéw nauczycielskich z drugiego przedmio-
tu (modut 4.) z zakresu nauczania jezyka polskiego jako obcego w ramach koniecznego
podnoszenia kwalifikacji zawodowych.

— Skatalogowanie i ewaluacja istniejgcych studiéw glottodydaktycznych (podyplomo-
wych) — zgodnie z jakoscig ksztalcenia i wymogami tego trudnego zawodu.

— Wprowadzenie efektéw ksztalcenia z zakresu glottodydaktyki i edukacji miedzykulturo-
wej do standardéw ksztalcenia wszystkich nauczycieli (wszystkich specjalnosci i etapéw
edukacji), by przygotowacé ich do ksztalcenia uczniéw migrujgcych.

— Podniesienie poziomu przygotowania merytorycznego i metodycznego nauczycieli pra-
cujacych poza granicami kraju, a tym samym promowanie jezyka polskiego.

— Nadanie wlasciwego statusu wszystkim nauczycielom uczacym poza granicami kraju
na poziomie odpowiadajacym potrzebom oraz umozliwienie im awansu zawodowego.

,2) warunki i sposoéb wspomagania wéréd Polonii i Polakéw zamieszkatych za granicg oraz dzieci pra-
cownikéw migrujacych nauczania jezyka polskiego, historii, geografii, kultury polskiej oraz innych
przedmiotéw nauczanych w jezyku polskim w szkotach funkcjonujacych w systemach o$wiaty innych
panstw lub nauczanych w innych formach przez organizacje spoleczne zarejestrowane za granica,
uwzgledniajac w szczegdlnosci:

kierowanie nauczycieli do pracy za granicg [..],

3) zakres i warunki przyznawania §wiadczen przystugujacych nauczycielom polskim skierowanym lub
delegowanym do pracy za granica w celach, o ktérych mowa w pkt. 11 2, uwzgledniajac w szczegdlnosci
cze$ciowy zwrot kosztéw utrzymania i zakwaterowania oraz kosztéw podrézy, a takze wyposazenie na-
uczycieli w niezbedne podreczniki, $rodki dydaktyczne i inne pomoce niezbedne w procesie nauczania
w miejscu zatrudnienia”.

4 Klasyfikacjazawodéwispecjalno$ci, opracowana na podstawie Miedzynarodowego Standardu Klasyfikacji

Zawod 6w ISCO-08, to spis zawoddéw zidentyfikowanych na rynku pracy. Wiaczenie do klasyfikacji zawodéw i spe-
cjalnosci zawodu glottodydaktyka polonistycznego bytoby potwierdzeniem stanu faktycznego—tacy specjalisci sa
juz dzisiaj ksztalceni w polskich o$rodkach akademickich (por. rozdz. v, pkt 2.3), funkcjonuja na rynku pracy; ro-
$nie tez zapotrzebowanie na nauczycieli jezyka polskiego jako drugiego/obcego/odziedziczonego.
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— Zréwnanie prawa dostepu do stalego doskonalenia zawodowego i podnoszenia kwalifi-
kacji wedlug jednolitych zasad (z nauczycielami pracujacymi w kraju).

- Zréwnanie w dostepie do przywilejéw zawodowych wszystkich nauczycieli uczacych
poza granicami kraju.

- Umozliwienie stalego rozwoju osobistego i doskonalenia zawodowego — w zakresie
kompetencji jezykowo-kulturowych i nauczycielskich oraz umozliwienie finansowania
doskonalenia zawodowego nauczycieli polonijnych.

- Wzmocnienie motywacji nauczycieli uczacych poza Polska do nauczania i do doskonale-
nia zawodowego, by jako$¢ zaje¢ w szkotach stawala sie samoistng promocja jezyka pol-
skiego w §wiecie.
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Rozdziat VI
Uregulowanie sytuacji finansowe;
| prawnej oSwiaty polskojezycznej za granicg

Streszczenie

W tej czeSci opracowania pomieszczono ogblng definicje terminu jezyk polskijako obcy, ktdry stano-
wi podstawe wszelkich propozycji i ustalen dotyczacych zaréwno nauczania, uczenia sie, jak i pro-
mocji polszczyzny w sytuacji, gdy nie jest ona traktowana jako jezyk ojczysty nauczany w Polsce.

WSrdd zadan prawnych za najwazniejsze uznano mozliwie precyzyjne okreslenie zakresu kom-
petencji i odpowiedzialnosci réznych organéw panstwa polskiego zajmujgcych sie prowadzeniem
polityki jezykowej. Chodzi zwtaszcza o edukacje i promocje wraz z ochrong jezyka polskiego i Pola-
kéw mieszkajacych poza Krajem, w szczegdlnosci o uznawanie tych Polakéw za mniejszosci narodo-
we i respektowanie ich praw w zgodzie z postanowieniami miedzynarodowymi. Réwnie wazna jest
promocja jezyka polskiego jako obcego oraz prowadzenie réznych form edukacji realizowanych
w kraju dla os6b innojezycznych przebywajgcych w Polsce.

Za konieczne i pilne uznano podjecie decyzji politycznej co do poziomu i zasad finansowania
dziatann promocyjnych i edukacyjnych, tudziez wyboru scentralizowanego lub zdecentralizowane-
go modelu rozdziatu srodkéw przeznaczanych przez panstwo na te cele. Wskazuje sie na réwnie pil-
na potrzebe sporzadzenia mozliwie kompletnej bazy danych zawierajacej informacje o wszelkich
formach i osrodkach zagranicznych, w ktérych naucza sie jezyka polskiego jako obcego.

Na zakoriczenie przedstawia sie rozpoznanie mocnych i stabych stron dotychczasowych dziatan
prawnych i finansowych podejmowanych w Polsce na rzecz promocji i edukacji zwigzanej z jezy-
kiem polskim jako obcym oraz formutuje sie apel o stworzenie stabilnych zasad prawnych dla przy-
sztych dziatan oraz ustalenie réwnie stabilnego sposobu rozdzielania Srodkéw finansowych prze-

znaczanych naten cel.

Uregulowania prawne

Podstawy ustalania strategii dla prowadzenia promocji jezyka polskiego w Swiecie, a zwtaszcza
edukacji glottodydaktycznej w zakresie jezyka polskiego jako obcego, wymagajg jasnych uregu-
lowar terminologicznych i prawnych. Najpowszechniej uzywanym w Polsce terminem na okresle-
nie dziatan edukacyjnych w tym zakresie jest termin jezyk polski jako obcy. W takim rozumieniu to
pojeciejest uzyte w Ustawie o jezyku polskim w rozdziale po§wieconym zasadom potwierdzaniajego
znajomosci (czyli certyfikacji). Uznajac ten akt prawny za szczegblnie wazny, proponujemy przeje-
cie tego terminu i pojecia. Mozna go zdefiniowac jako nauczanie, uczenie sie (i potwierdzanie znajo-
mosci) jezyka polskiego uzywanego w Polsce przez osoby deklarujgce narodowos¢ inng niz polska i — co za
tym idzie — uznajqce jezyk polski za drugi (nieojczysty) lub tez przez osoby deklarujgce narodowos¢ polskq
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Rozdziat VI. Uregulowanie sytuacii finansowej i prawnej o$wiaty polskojezycznej za granicg

zamieszkate lub osiedlone w kraju, w ktorym jezyk polski nie jest uznawany za jezyk urzedowy. Taki spo-

s6b pojmowania jezyka polskiego jako obcego umozliwia nastepczo wyodrebnianie jezyka polskie-

go jako ojczystego uzywanego za granicg, jezyka polskiego odziedziczonego, jezyka obcego w sen-
sie dostownym itd.

Podstawy prawne dla opracowywanej monografii obejmujg trzy zasadnicze obszary: (a) akty
prawne uchwalane przez instytucje polskie oraz (b) takiez dokumenty obowigzujace w krajach
zamieszkania lub osiedlenia, w ktdrych glottodydaktyczng edukacje polonistyczng sie realizuje,
i wreszcie (c) dokumenty (zwtaszcza rezolucje) obowigzujgce w Unii Europejskiej. Zgromadzenie
wszystkich takich dokumentéw jest zadaniem nierealizowalnym w praktyce, dlatego w niniejszym
opracowaniu podaje sie jedynie najwazniejsze polskie ustawy sejmowe (wraz z towarzyszgcymiim
rozporzadzeniami ministerialnymi) oraz sygnalizuje sie obszary regulowane przez organizacje mie-
dzynarodowe. W zakresie pierwszym ustawami najwazniejszymi sa:

Ustawa o jezyku polskim (Dz.U. 2011, poz. 224).

Ustawa o systemie oSwiaty (Dz.U.1991, nr 95, poz. 425).

Prawo o szkolnictwie wyzszym (Dz.U. 2016, poz. 1842).

Ustawa o obywatelstwie polskim (Dz.U. 2012, poz. 161).

Ustawa o mniejszosciach narodowych i etnicznych oraz o jezyku regionalnym (Dz.U. 2005, poz. 141).

Ustawa o Karcie Polaka (Dz.U. 2016, poz. 753).

Ustawa o dziatach administracji rzgdowej (Dz.U. 1997, poz. 943).

Ustawa o stuzbie zagranicznej (Dz.U. 2001, poz. 1403).

Prawo konsularne (Dz.U. 2015, poz. 1274).

Zarzadzenie Prezesa Rady Ministrow w sprawie Miedzyresortowego Zespotu do Spraw Polonii i Pola-
kow za Granicg (M. P. 2006, poz. 139).

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej w sprawie warunkéw i sposobu wspomagania naucza-
niajezyka polskiego, historii, geografii, kultury polskiej i innych przedmiotéw nauczanych wjezy-
ku polskim wsréd Polonii i Polakéw zamieszkatych za granicg oraz dzieci pracownikéw migruja-
cych (Dz.U. 2009, poz. 1306).

Uchwata nr 8 Prezydium Senatu RP w sprawie zasad zlecania zadar publicznych w zakresie opieki
nad Polonig i Polakami za granicg (Dz.U. 2016, poz. 239).

Obwieszczenie Ministra Spraw Zagranicznych w sprawie ogtoszenia jednolitego tekstu zarzadze-
nia Ministra Spraw Zagranicznych w sprawie nadania regulaminu organizacyjnego Ministerstwu
Spraw Zagranicznych (Dz.Urz. MSZ 2017, poz. 31).

Ustawa budzetowa uchwalana corocznie przez Sejm Rzeczypospolitej Polskiej.

Natomiast najwazniejsze akty prawne o zasiegu miedzynarodowym sg nastepujgce:

Traktat o funkcjonowaniu Unii Europejskiej (Dz.Urz. UE 2016, poz. 202).

Miedzynarodowy Pakt Praw Cospodarczych, Spotecznych i Kulturalnych oraz Miedzynarodowy Pakt
Praw Obywatelskich i Politycznych (Dz.U. 1977, poz. 169).

Konwencja o prawach dziecka (Dz.U. 2013, poz. 677).

Konwencja UNESCO w sprawie zwalczania dyskryminacji w dziedzinie oswiaty (Dz.U. 1964, poz. 268).

Europejska Karta Jezykéw Regionalnych lub MniejszoSciowych (Dz.U. 2009, poz. 1121).

Konwencja ramowa Rady Europy o ochronie mniejszosci narodowych (Dz.U. 2002, poz. 209).



Uregulowania prawne

W zakresie prawnym i politycznym najwyzsza range ma oczywiscie Konstytucja Rzeczypospoli-
tej Polskiej oraz dziatalno$¢ prawodawcza Sejmu i Senatu RP. Nalezy przy tym zwréci¢ uwage na
fakt, ze niektére z tych wymienionych (a takze tu niewymienionych) aktéw prawnych pod wpty-
wem decyzji politycznych podlegaja nazbyt szybkim zmianom. Dotyczy to w szczegblnosci Usta-
wy o systemie oSwiaty i Prawa o szkolnictwie wyzszym. Ponadto w momencie sporzadzania obecnego
opracowania wiadomo nam tylko ogélnikowo o przyjeciu pewnej, nieostatecznej wersji przepiséw
dotyczacych Narodowej Agencji Wymiany Akademickiej (NAWA), co jest o tyle wazne, ze wsréd
naktadanych na te instytucje zadah wymienia sie m.in. promocje jezyka polskiego za granicg. By¢
moze jest to zwigzane z planowanym wchtonieciem przez te Agencje Biura Uznawalnosci Wyksztat-
cenia i Wymiany Miedzynarodowej MNiSW, ktére obecnie zapewnia obstuge administracyjng Pani-
stwowej Komisji ds. PoSwiadczania Znajomosci Jezyka Polskiego jako Obcego.

Pomocniczo powinny by¢ uwzgledniane takze opinie formutowane przez komisje sejmowe
i senackie, zwtaszcza przez sejmowa Komisje ds. Edukacji, Nauki i Mtodziezy, senackg Komisje
ds. Polonii i Polakéw za Granicg oraz rzgdowy Miedzyresortowy Zespét ds. Polonii i Polakéw za
Cranica.

Dla skutecznego prowadzenia polskiej polityki jezykowej w wymiarze glottodydaktycznym
i promocyjnym konieczna jest wspdtpraca z instytucjami rzagdowymi i samorzgdowymi, sposréd
ktérych na szczegdlng uwage zastuguja przede wszystkim Ministerstwo Edukacji Narodowej
(zwtaszcza z OSrodkiem Rozwoju Polskiej Edukacji za Granicg) i Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa
Wyzszego (zwtaszcza z Biurem Uznawalno$ci Wyksztatcenia i Wymiany Miedzynarodowej). Spra-
wy dotyczace edukacji i promocji jezyka polskiego jako obcego sg w kregu zainteresowania stosow-
nych departamentéw w Ministerstwie Kultury i Dziedzictwa Narodowego, Ministerstwie Spraw
Zagranicznych oraz Ministerstwie Spraw Wewnetrznych i Administracji. Poza instytucjami cen-
tralnymi, konieczne jest uwzglednienie urzedéw wojewédzkich i wojewoddw, urzedéw marszat-
kowskich, sejmikéw wojewddzkich i rad powiatowych, miejskich i gminnych z marszatkami, staro-
stami, prezydentami, burmistrzami i wojtami. Instytucje samorzadowe majg bowiem mozliwosé
podejmowania decyzji w sprawach szkolnictwa i zatrudniania nauczycieli (takze jezyka polskiego
jako obcego).

W zakresie aktéw prawnych stanowionych poza Polska najwazniejsze sg dokumenty i konwen-
cje obowigzujace w Unii Europejskiej oraz konwencje uchwalane przez Organizacje Narodéw Zjed-
noczonych (zwtaszcza UNESCO). Najwazniejsze — naszym zdaniem — zostaty wymienione. Oprécz
tego sg to lokalne akty prawne, zwtaszcza odnoszace sie do systemdw odwiaty, oraz te regulujace
zasady funkcjonowania mniejszosci narodowych i etnicznych (odnoszgce sie m.in. do mniejszosci
polskich zamieszkatych lub osiedlonych w réznych krajach) i zasady edukacji w jezyku ojczystym.
W tym zakresie Polska moze miecjedynie posredni wptyw na stanowienie prawa dzieki aktywnosci
polskich europarlamentarzystéw, a takze dziatania dyplomatyczne polskich placéwek dziatajacych
w krajach, w ktérych zamieszkuje lub osiedlita sie odpowiednio duza liczba Polakdéw.
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Rozdziat VI. Uregulowanie sytuacii finansowej i prawnej o$wiaty polskojezycznej za granicg

1. Zadania prawne w zakresie edukaciji i promociji jezyka polskiego jako obcego,
drugiego, odziedziczonego

Zadania prawne w zakresie edukacji i promocji jezyka polskiego jako obcego zaréwno w kra-
ju, jak 1 poza jego granicami wymagajg uporzgdkowania kilku obszaréw szczegétowych.

Pierwszym i bodaj najistotniejszym jest podjecie decyzji politycznej regulujacej obo-
wigzki i prawa réznych instytucji odpowiedzialnych za prowadzenie polskiej polityki jezy-
kowej. W szczegdlnosci wymaga to wyrazistej odpowiedzi na pytanie, czy w Rzeczypospoli-
tej Polskiej mozna wskazaé ustawowo jedng instytucje koordynujacg te polityke, czy takich
instytucji powinno by¢ wigcej. Przykltad koniecznos$ci regulacji w tym zakresie stanowi py-
tanie (i spory!) o kompetencje Senatu RP i/lub Ministerstwa Spraw Zagranicznych w koor-
dynacji wsp6lpracy z Polakami mieszkajacymi za granicg i z Polonig. W praktyce chodzi
oczywiscie o dysponowanie $rodkami finansowymi przeznaczanymi w budzecie paristwa
na te cele, zwlaszcza w obszarze edukacji i promociji jezyka polskiego.

W roku 1990 sprawy zwigzane z Polonia (w tym ze Stowarzyszeniem ,Wspdlnota Pol-
ska”) i Polakami za granica powierzono Senatowi Rzeczypospolitej. Oznaczato to w szcze-
gblnosci powierzenie Senatowi budzetowych $rodkéw finansowych przeznaczanych na te
cele. Senat jednak nie finansowal poszczegdlnych przedsiewzie¢ i inicjatyw bezposrednio,
raczej zlecal je wspomnianemu wyzej Stowarzyszeniu, fundacjom, takim jak: Pomoc Po-
lakom na Wschodzie, Semper Polonia, Fundacja Pomocy Szkotom Polskim na Wschodzie
im. Tadeusza Goniewicza, Polsko-Amerykanskiej Fundacji Wolno$ci im. Lane’a Kirklanda
i w drodze konkurséw innym instytucjom. Senackimi organami wyspecjalizowanymi we
wspétpracy polonijnej sg Komisja do Spraw Emigracji i Eacznosci z Polakami za Granica
oraz powolana przy Urzedzie Marszalka Senatu Polonijna Rada Konsultacyjna, w sktad kt6-
rej wchodzg takze przedstawiciele Polakéw pozostajacych poza Krajem. W Sejmie RP funk-
cjonuje Komisja Lgcznosci z Polakami za Granica, a w Radzie Ministréw — Miedzyresorto-
wy Zesp6t do Spraw Polonii i Polakéw za Granicg.

W roku 2011 na mocy decyzji Sejmu RP §rodki na wspéiprace z Polakami przebywajacy-
mi poza krajem skierowano do Ministerstwa Spraw Zagranicznych, ktdre organizowalo pu-
bliczne konkursy na inicjatywy zwigzane z tym kregiem spraw i przyznawalo $rodki na re-
alizacje najlepszych z nich. W 2015 roku rodki ponownie przekazano do dyspozycji Senatu.
Stalo sie tak po uchwaleniu przez senacka Komisje ds. Polonii i Polakéw za Granicg stanowi-
ska, w ktérym Komisja domaga sie powrotu funduszy na te cele do Senatu.

W podziale obowiazkéw dokonanym w Ustawie o dziatach administracji rzqgdowej sprawy
Polonii i Polakéw poza granicami kraju lezg w kompetencjach przede wszystkim Minister-
stwa Spraw Zagranicznych. To Minister Spraw Zagranicznych jest zobowigzany do wspiera-
nia polskich instytucji kulturalnych i o§wiatowych za granicg. Ponadto Minister Spraw Za-
granicznych koordynuje dziatalnos¢ innych organéw administracji rzagdowej w tym zakresie.
Wewnatrz MSZ za ten rodzaj dziatalnoéci odpowiada przede wszystkim Departament Wspét-
pracy z Polonig i Polakami za Granica. Na kompleks tej kategorii spraw sktada sie m.in.:

— prowadzenie spraw zwiazanych z ochrong i statusu prawnego Polonii oraz polskich
mniejszo$ci narodowych za granicy;
- kultywowanie jezyka polskiego, tradycji i kultury polskiej za granica;
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- organizowanie i przeprowadzenie konkurséw na najlepsze i najbardziej wartosciowe

projekty przedstawiane przez dziatajace w Polsce instytucje, fundacje itp.;
nadzorowanie pracy placéwek konsularnych, okreslanie ich zadan i kontrola realizacji
tych zadan.

Opré6cz Ministerstwa Spraw Zagranicznych, w realizacje zadaf zwigzanych z promocja

jezyka polskiego w §wiecie zaangazowane sg Ministerstwo Edukacji Narodowej, a zwlasz-
cza Osrodek Rozwoju Polskiej Edukacji za Granicg, Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyz-
szego oraz Ministerstwo Kultury i Dziedzictwa Narodowego. W MEN dzialania omawia-
nego typu sg koordynowane przez Departament Wspédtpracy Miedzynarodowej, a w jego
ramach — Wydzial Os§wiaty Polskiej za Granicg i wspomniany ORPEG. Do obowigzkéw MEN
nalezg przede wszystkim:

wspomaganie nauczania jezyka polskiego, historii, geografii, kultury polskiej w obec-
nych Szkolnych Punktach Konsultacyjnych dzialajacych przy polskich placéwkach dyplo-
matycznych i konsularnych;

wspomaganie nauczania w jezyku polskim wymienionych przedmiotéw w szkotach
funkcjonujacych w systemach oswiatowych innych panstw, w tym takze szkdt prowa-
dzonych przez organizacje spoleczne zarejestrowane za granica;

opracowywanie podstaw programowych dla réznych pozioméw i rodzajéw nauczania
jezyka polskiego (i innych przedmiotéw nauczanych w tym jezykuw);

opracowywanie i propagowanie polskich podrecznikéw do nauczania wymienionych
przedmiotéw, poradnikéw metodycznych, materialéw pomocniczych, a takze zaopa-
trywanie w polskie lektury (w tradycyjnej formie , papierowe;j” lub elektronicznej, w tym
online);

kierowanie polskich nauczycieli do pracy w panstwowych (publicznych) i spotecznych
placéwkach o$wiatowych.

Ministerstwo Kultury i Dziedzictwa Narodowego uczestniczy przede wszystkim w or-

ganizacji przedsiewzie¢ promujacych polska kulture i tym samym — posrednio — jezyk pol-
ski. Zadania takie realizujg Departament Wspétpracy Miedzynarodowej oraz Departament

D

ziedzictwa Narodowego.
Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego® koordynuje dziatania w zakresie:
wymiany kadry akademickiej (w tym takze przydzielania stypendiéw i kierowania na
studia w Polsce 0s6b polskiego pochodzenia);
wspétpracy z uczelniami, w ktérych istniejg studia polonistyczne (takze polskie specjal-
nosci w ramach ksztalcenia slawistycznego);
rekrutacji, szkolenia i kierowania lektoréw i wyktadowcéw polskich do uczelni, ktére
prowadzg studia wymienionego rodzaju badz lektoraty jezyka polskiego;
prowadzenia dzialan zwigzanych z po§wiadczaniem (certyfikacjg) znajomosci jezyka
polskiego jako obcego;

! Sporg czesé tych zadan z dniem powstania, czyli 1.10.2017 przejela Narodowa Agencja Wymiany Akademic-

kiej (NAWA).
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Rozdziat VI. Uregulowanie sytuacii finansowej i prawnej o$wiaty polskojezycznej za granicg

- studenckiej wymiany miedzynarodowej i miedzyuczelnianej (takze jesli chodzi o obsa-
dzanie stanowisk profesoréw, wykladowcéw i lektoré6w w placéwkach polonistycznych
na wspétpracujgcymi z polskimi uczelniach zagranicznych).

Decyzja polityczna powinna dotyczyé wyboru i realizacji jednego z dwu modeli: catkowi-
tej lub wzglednej koncentracji kompetencji i funduszy albo modelu catkowitego lub wzgled-
nego rozproszenia. Oméwiona sytuacja zdaje sie preferowac model skrajnego rozproszenia.
Zagrozeniem jest w tym modelu potencjalne dublowanie dzialan zwigzanych z edukacja
i promocjg polonistyczng. Przedstawiony wybdr polityczny ma rozlegle konsekwencje doty-
czace ustawodawstwa, prognozowania i realizacji planéw oraz ich finansowania. Dopiero
po dokonaniu takiego wyboru i ustabilizowaniu okreglonej perspektywy wieloletniej mozli-
we jest podjecie tematéw bardziej szczegdtowych.

Przegladowi i ewentualnej modyfikacji nalezy podda¢ te dokumenty (ustawy, konwen-
cje i rozporzadzenia), ktére dotycza znajomosci jezyka polskiego przez osoby ubiegajace sie
o uzyskanie polskiego obywatelstwa lub Karty Polaka, zakresu uzywania jezyka polskie-
go oraz innych jezykéw (zwlaszcza angielskiego, co grozi niepozadang globalizacja) w kra-
ju. Dotyczy to zwlaszcza obrotu konsumenckiego i komunikacji publicznej, np. z urzedami
reprezentujacymi administracje panstwows i samorzadows, a takze postugiwania sie je-
zykiem polskim w szkolnictwie publicznym (np. wskazane bytoby wydawanie oryginatéw
swiadectw i dyploméw ukonczenia réznych etapéw ksztalcenia w jezyku polskim z ewentu-
alnym duplikatem obcojezycznym,; taki przepis powinien si¢ znalezé w Ustawie o jezyku pol-
skim). W celach promocyjnych (cho¢ nie tylko) warte rozwazenia jest wprowadzenie przepi-
suo tym, ze studiujacy w Polsce studenci zagraniczni powinni sie legitymowac¢ znajomoscia
jezyka polskiego (co najmniej na poziomie A1, a nawet A2) i/ lub obowigzkowo uczestniczy¢
w kursach, lektoratach itp.

Réwnie wazne jest zapewnienie odpowiednich relacji miedzy uzywaniem w komunika-
¢ji publicznej jezyka polskiego i/ lub jezykéw mniejszosci narodowych lub jezyka regionalne-
go. W tym zakresie konieczne jest m.in. zakoniczenie dyskusji na temat uznania $laszczyzny
za jezyk regionalny. Problematyka takich relacji dotyczy réwniez szkolnictwa niemieckie-
go, ukrainskiego, bialoruskiego i litewskiego dzialajacego na terytorium Rzeczypospolitej
Polskiej.

2. Dziatalno$¢ polskich stuzb dyplomatycznych

W zwiazku z kategorig jezykéw mniejszosci 1 jezykéw regionalnych konieczne jest podje-
cie przez polskie stuzby dyplomatyczne starai o to, aby w mozliwie jak najwiekszej licz-
bie krajéw prawnie uznano zamieszkalych i/lub osiedlonych tam Polakéw za mniejszo$é
narodowg lub grupe postugujacy sie jezykiem regionalnym (etnicznym). Takie postanowie-
nia obowigzuja w kilku paristwach (np. w Republice Czeskiej, na Biatorusi, Litwie, Lotwie).
Jednak na takg decyzje czekajg od lat Polacy mieszkajacy w Federacji Rosyjskiej, ale takze
w Niemczech czy Wielkiej Brytanii. Ze wzgledu na wielko$¢ populacji polskiej w niekt6rych
stanach USA byloby wskazane podjecie staran o uznanie polskiego za stanowy jezyk urze-



4. Finansowanie nauczania jezyka polskiego za granicg i promocji jezyka polskiego

dowy, np. w stanie Illinois. Wynikiem takich postanowien i uregulowant prawnych win-
ny by¢ szczegblowe rozwigzania dotyczace nauki (organizowanej i finansowanej przez te
panistwa, na ktdrych terenie mieszkajg osoby nalezace do polskiej mniejszosci narodowe;j
lub licznej grupy Polakéw), zaréwno jezyka polskiego, jak i w jezyku polskim, w tym tak-
ze mozliwosci tworzenia szkét polskich, obecnosci jezyka polskiego w ksztalceniu /syste-
mie edukacyjnym danego paristwa (np. zdawanie z jezyka polskiego egzaminu koriczgce-
go szkote $rednig).

Podjecie staran o uznanie Polakéw za mniejszo$¢ narodowg lub grupe postugujgca sie je-
zykiem regionalnym (etnicznym) w krajach zamieszkania/osiedlenia wymaga oczywiscie
aktywnosci tychze Polakéw. Jest to pole do dziatania polskich placéwek konsularnych, ktére
moglyby aktywizowaé polsky spolecznosé, zachecaé do organizowania sie i wystepowania
z wnioskami do wladz w tych krajach. Ponadto jest to wazne z punktu widzenia wolno$ci
i finansowania mediéw w catosci lub czesci polskojezycznych albo uwzgledniajacych jezyk
polski w swoich programach (por. bardziej szczegétowo w dalszych czesciach).

3. Status nauczyciela (lektora) — uregulowania prawne

Réwnie wazne wydaje sie takze uporzgdkowanie przepiséw odnoszacych sie do statusu
nauczyciela (lektora) jezyka polskiego pracujacego poza Polska (np. w zakresie ubezpiecze-
nia i zabezpieczenia emerytalnego). Chodzi tu zwlaszcza o ubezpieczenia zdrowotne i eme-
rytalne nauczycieli jezyka polskiego jako obcego pracujacych poza granicami kraju. Byé
moze konieczna jest modyfikacja przepiséw istniejacych w dokumentach obowigzujacych
w prawie pracy i przepiséw dotyczacych panstwowego Zakladu Ubezpieczeri Spolecznych.
Ponadto wymaga to konfrontacji i uzgodnien z przepisami obowigzujagcymi w tym zakresie
w krajach, gdzie nasi nauczyciele pracujg (por. takze rozdz. V, pkt 3.3). Oddzielna kwestig s3
prawne uregulowania warunkéw finansowych i lokalowych polskich szkét oraz nauczycie-
li, wyktadowcéw i lektoréw.

4. Finansowanie nauczania jezyka polskiego za granicg
| promocji jezyka polskiego

Najwazniejszym zadaniem w zakresie finansowania ze strony polskiej jest — podobnie
jak w przypadku uregulowan prawnych — ustabilizowanie strategii politycznej dotycza-
cej wspierania wszelkich form ksztalcenia w zakresie jezyka polskiego i jego popularyzacji
poza granicami kraju. Pozostaje to w §cistym zwigzku z politycznym i prawnym zagadnie-
niem zaprezentowanym wczesniej: chodzi w szczegélnosci o postanowienie, czy w Polsce
jest jeden o$rodek, ktéry nie tylko koordynuje finansowanie dziatai edukacyjnych i promo-
cyjnych odnoszacych sie do jezyka polskiego jako obcego, czy tez fundusze takie sa przydzie-
lane — w trakcie tworzenia budzetu paniistwa — r6znym podmiotom.
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Rozdziat VI. Uregulowanie sytuacii finansowej i prawnej o$wiaty polskojezycznej za granicg

4.1. Model scentralizowany (jeden o$rodek decyzyjny)

Wydaje sie, ze mozliwe scentralizowanie dyspozycji érodkéw mogloby by¢ zwigzane albo
z Senatem Rzeczypospolitej Polskiej, z utworzong Narodowg Agencja Wymiany Akademic-
kiej (NAWA), w ramach ktérej znalazly sie m.in. zadania i kompetencje dotychczasowego
Biura Uznawalno$ci Wyksztalcenia i Wymiany Miedzynarodowej, albo ze zreorganizowa-
nym oérodkiem ORPEG, ktéry koordynowalby catos¢ dziatar oswiatowych (facznie z zagra-
nicznymi o§rodkami akademickimi, ksztalceniem w szkotach wyzszych nauczycieli jezyka
polskiego jako obcego, systemem certyfikacji itp.) oraz co najmniej wiekszo$¢ takich dziatan
nastawionych na promocje jezyka i kultury polskiej.

Przyjecie takiego scentralizowanego modelu mialoby te zalete, Ze starania o fundusze
zglaszane przez rézne rzadowe i pozarzadowe podmioty (w tym takze wspdlnoty religijne)
trafialyby do jednego centrum decyzyjnego, ktére decydowaloby o zasadnosci sktadanych
wnioskéw i podejmowaloby ostateczne decyzje na zasadach np. konkurséw, grantéw i dota-
cji. Mozna by w ten sposdb unikngé dublowania w zakresie finansowania tych samych pro-
jektéow kierowanych do réznych osrodkéw decyzyjnych.

4.2. Model zdecentralizowany (kilka osrodkéw decyzyjnych)

Inny model zarzadzania funduszami moze przewidywac kilka osrodkéw decyzyjnych, np.
oddzielnie dla o§wiaty szkolnej (MEN, zwlaszcza ORPEG), dla szkolnictwa wyzszego (zwlasz-
cza NAWA), réwniez planowany departament jezyka ojczystego w MKiDN, Departament Kon-
sularny w MSZ i oddzielnie Senat RP finansujacy np. tylko dziatalno$¢ polonijng (zwlaszcza
Stowarzyszenie ,Wspdlnota Polska”). Przyjecie takiego modelu powinno sie opieraé takze
na jasnych kryteriach podziatu §rodkéw, zadan i obowigzkéw preliminowanych do budze-
tu panistwa. Na przyklad organizowanie lub wspétorganizowanie przez polskich lektoréw
dni (festiwali) kultury polskiej, filmu polskiego itp. bytoby finansowane przez MKiDN (a nie
przez resorty o$wiatowe) i/ lub placéwki dyplomatyczne.

4.3. Jednostki autonomiczne

Jeden i drugi model finansowania moze by¢ poddany szczegélowemu ogladowi (takze
opiniom ekspertéw, biur legislacyjnych rzadu i parlamentu). Oczywiscie, poza zasiegiem
dzialan takich centréw decyzyjnych pozostawalyby przedsiewziecia podejmowane przez
jednostki autonomiczne, takie jak: Narodowe Centrum Kultury, Narodowy Instytut Audio-
wizualny, Polski Instytut Sztuki Filmowej, Polska Izba Ksigzki, Biblioteka Narodowa, orga-
nizacje pozarzadowe, fundacje itp. Mozna by rozwazy¢ jednak, czy w statutowych przepi-
sach odnoszacych sie do takich instytucji nie nalezaloby wprowadzi¢ zapiséw o obowigzku
wspétdziataniaiwspétfinansowania promocji polskiej sztuki, literatury, polskiego filmu itp.
W proponowanych modelach chodziloby o gléwny strumien finanséw budzetowych prze-
znaczonych w calosci na dziatania edukacyjne i promocyjne. Jeszcze innym dysponentem
$rodkéw finansowych przeznaczanych na ksztalcenie jezykowe obcokrajowcéw i na promo-
cje jezyka i kultury polskiej sg wladze komunalne.



6. Zarzadzanie zasobami ludzkimi i materialnymi

5. Inwentaryzacja osrodkéw realizujacych zadania w zakresie nauczania jezyka
polskiego i jego promocii

Réwnie waznym, jesli nie najwazniejszym z punktu widzenia dofinansowania edukacji
1 promocji polszczyzny, przedsiewzieciem jest mozliwie kompletna inwentaryzacja wszyst-
kich tych osrodkéw realizujgcych zadania w zakresie nauczania jezyka polskiego i jego
promocji, ktére zastuguja na paniistwowe wsparcie finansowe (i oczywiscie, ktére takiego
wsparcia faktycznie potrzebujg). Taka kompleksowa informacja znacznie ulatwitaby z jed-
nej strony podejmowanie decyzji co do przeznaczania §rodkéw finansowych, a w przypad-
ku modelu zdecentralizowanego — skierowanie tych §rodkéw z odpowiedniego Zrédia. Inna
jest bowiem sytuacja finansowa szkoly, nauczycieli lub lektoréw jezyka polskiego pracu-
jacych w osrodkach (szkotach lub uczelniach) w Azji Srodkowej, inna w uczelniach euro-
pejskich, inna w amerykanskich uniwersytetach prywatnych lub stanowych, a jeszcze inna
w krajach Bliskiego i Dalekiego Wschodu. Inne s3 takze warunki pracy i ptacy nauczycie-
li/lektoréw uczacych jezyka polskiego w szkotach wyzszych, w placéwkach zaliczanych do
systemu szko6t publicznych, a inne w przypadku uczenia jezyka polskiego np. na kursach
sobotnio-niedzielnych w szkotach prowadzonych przez stowarzyszenia, misje katolickie,
organizacje spoleczne Polakéw, fundacje itp. Mozna w tym zakresie podjaé decyzje (tak-
ze polityczne!), czy jest obowigzkiem Polski dofinansowywanie wszystkich takich inicja-
tyw (oczywiscie w réznych formach i wielkosciach rodkéw), czy tez ich selekcja zgodnie
z przyjetymi kryteriami. Inwentaryzacja mozliwie wszystkich osrodkéw i inicjatyw powin-
na zosta¢ pilnie dokonana przez polskie stuzby konsularne.

6. Zarzadzanie zasobami ludzkimi i materialnymi

6.1. Zarzadzanie zasobami ludzkimi — nauczyciele, lektorzy

Oprécz inwentaryzacji oSrodkéw, konieczne jest precyzyjne okreslenie zasad, form i zakre-
su finansowania. Dotyczy to oczywiscie przede wszystkim zasobdéw ludzkich, czyli nauczy-
cieli, lektoréw, profesoréw itp. Chodzi o takie wsparcie finansowe i prawne, aby ich sytuacja
poza Polska nie byla gorsza niz 0séb pracujacych w kraju, co obejmuje §rodki finansowe, ale
tez kwestie prawne (np. ubezpieczenia emerytalne, o czym byta juz mowa wczesniej).
Zarzadzanie zasobami ludzkimi obejmuje takze ksztalcenie i doksztalcanie nauczycie-
li jezyka polskiego jako obcego i lektor6w. Ksztalceniem zajmujg sie w Polsce w zasadzie
uczelnie wyzsze i czynig to w zakresie swoich statutowych obowigzkéw, finansujac je ze
stosownych dotacji, Srodkéw przeznaczonych na dziatalno$é statutowg lub optat wnoszo-
nych przez stuchaczy studiéw podyplomowych i niestacjonarnych. Nie wymaga to szcze-
gblnych nakladéw finansowych poza budzetami tych uczelni, czyli ze $§rodkéw przezna-
czonych na nauke i szkolnictwo wyzsze. Ewentualne naktady bytyby wskazane w sytuacji
grantéw przyznawanych uczelniom np. na zlecane prowadzenie studiéw podyplomowych
dla absolwentéw nieposiadajacych przygotowania glottodydaktycznego, kurséw, warszta-
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tow, szkot letnich itp. Natomiast doksztalcanie nauczycieli powinno sie odbywaé na zasa-
dach ksztalcenia ustawicznego, realizowanego w rozmaitych formach kurséw, szkét letnich,
warsztatéw metodycznych itp. Prowadzone moga by¢ one zaréwno w kraju, np. w polskich
uczelniach, jak i w krajach zamieszkania os6b nauczanych. Oczywiscie konieczne jest tak-
ze uregulowanie kwestii dotyczgcych organizacji i naktadéw finansowych przeznaczanych
na te dziatalno$¢. Jeden i drugi wymiar wymagaja koordynatora (cho¢ niekoniecznie dyspo-
nenta §rodkéw) powolanego do prowadzenia stosownej dziatalnosci. Funkcje takg mogtaby
pelnié NAWA (a wlasciwie wyspecjalizowany jej dzial).

6.2. Zarzadzanie zasobami ludzkimi — studenci

W $cistym zwigzku z ksztalceniem i doksztalcaniem os6b nauczajacych pozostajg nakla-
dy na fundusze stypendialne dla uczacych sie jezyka polskiego poza Polsky. Tu mozli-
wa i konieczna jest wspdlpraca — zwlaszcza finansowa — polskich instytucji panstwowych
z organizacjami pozarzgdowymi, fundacjami itd. Konieczne jest jednak podjecie decyzji co
do tego, jaki moze by¢ wklad finansowy pafistwa w tworzenie i rozdysponowywanie sty-
pendiéw dla uczniéw i studentéw. Optymalne — cho¢ zdajemy sobie sprawe, ze niemozli-
we bez zastosowania odpowiednich ograniczen — byloby przyjecie generalnej zasady, zgod-
nie z ktdrg kazdy uczacy sie jezyka polskiego poza Polskg ma prawo skorzystaé co najmniej
raz w trakcie swojej nauki z pobytu w Polsce na nasz polski (niekoniecznie budzetowy)
koszt. Nalezy jednak postawi¢ pytanie, czy taka zasada moze by¢é wprowadzona i realizo-
wana. Oczywiscie, takze i tu konieczne bytoby wskazanie podmiotu zarzadzajacego takim
funduszem stypendialnym i pozyskujgcego srodki pozabudzetowe. Bezposrednim koor-
dynatorem (w szczegdlnosci wnioskujgcym o pokrycie takich kosztéw) moze by¢ agenda
MEN (w przypadku uczniéw) lub okreslona agenda MNiSW/NAWA (w przypadku studentéw).
W zasadzie nie wymagajg polskich naktadéw finansowych wymiany uczniowskie i/lub stu-
denckie w ramach programéw miedzynarodowych typu Erasmus+, Ceepus itp.

6.3. Infrastruktura

Kolejnym elementem waznym dla prowadzenia polityki o§wiatowej i promocyjnej w zakre-
sie polszczyzny sa zasoby lokalowe i ich wyposazenie oraz doposazenie. Szkotom pol-
skim poza granicami Polski nalezy zapewnié¢ pomoc w utrzymaniu i rozwoju infrastruk-
tury. Konieczne jest podjecie decyzji co do pozyskiwania lokali (uzyczenia, najmu, zakupu),
np. w ambasadach i konsulatach, salkach parafialnych, szkotach innych niz szkoty polskie,
i finansowanie zakupu lub najmu takich lokali. Oczywiste jest takze wspomaganie polskich
centréw poprzez wyposazenie ich w niezbedne materialy w postaci sprzetu komputerowe-
go, zakupu ksigzek, podrecznikéw i pomocy naukowych. Takie wyposazenie powinno obej-
mowac nie tylko tradycyjne materialy ,papierowe”, lecz coraz czesciej materialy elektronicz-
ne (np. dostepnych online stownikéw, podrecznikéw, repozytoriéw lub wirtualnych bibliotek
zawierajacych elektroniczng wersje podstawowych polskich dziet literackich). Wymaga to
nakladéw finansowych wydatkowanych gtéwnie w kraju i przeznaczonych m.in. na digi-
talizacje tekstéw tradycyjnych i sporzadzanie materiatéw dydaktycznych majacych postaé
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wylgcznie elektroniczng. Przekazywane materialy tego typu powinny stuzy¢ nie tylko zor-
ganizowanej edukacji, ale takze promocji jezyka i kultury polskiej, stgd naturalnym - jak sie
wydaje — koordynatorem takich dziatann powinno by¢ przede wszystkim MKiDN we wspot-
pracy z instytucjami wymienionymi w rozdz. XII, pkt 4-6 zwlaszcza w obszarze literatury,
teatru i filmu polskiego.

7. Wspomaganie polskiej kultury

Do zadan Ministerstwa Kultury i Dziedzictwa Narodowego nalezy wspomaganie pol-
skiej kultury w krajach zamieszkania Polakéw. Chodzi gléwnie o pomoc (takze finanso-
w3) w funkcjonowaniu polskich mediéw, zwlaszcza dostepu do TV Polonia, lokalnych pol-
skich stacji radiowych (np. Radio znad Wilii) i programéw polskojezycznych realizowanych
w miejscowych (niepolskich) mediach radiowych i telewizyjnych oraz prasy polskiej (kra-
jowe)) 1 polonijnej (nie tylko lokalnej), ktéra powinna by¢ dostepna we wszystkich osrod-
kach, w ktérych naucza si¢ jezyka polskiego. Oddzielnym kregiem zainteresowan (ale takze
finansowania ze strony polskiej przez Senat Rzeczypospolitej Polskiej i/ lub placéwki dyplo-
matyczne) powinny by¢ organizacje spoleczne, organizacje i stowarzyszenia typu zwiazki
Polakéw, kluby polonijne ze Stowarzyszeniem ,Wspélnota Polska” na czele, w tym zakresie,
oprécz uporzadkowania przepiséw miedzynarodowych dotyczacych mniejszosci narodo-
wej polskiej lub grup Polakéw ze swoim jezykiem regionalnym (etnicznym), takze finanso-
wego wspierania ze §rodkéw tych panstw polskiej mniejszosci narodowej lub duzych grup
Polakéw osiadlych w tych krajach.

8. Analiza SWOT

Mocne strony

Stabe strony

wielo$é podmiotéw rzgdowych zaangazo-
wanych w edukacje i promocje jezyka pol-
skiego jako obcego

stosunkowo duzy potencjat Srodkéw finan-
sowych i rzeczowych przeznaczanych na
wspomniany cel

rozwijajacy sie zakres wymiany miedzynaro-
dowej oraz wzrost popularnoscijezyka pol-
skiego w Swiecie

zaangazowanie ministerstw w wysytanie za
granice polskich nauczycielijezyka polskie-
gojako obcego

brak wyrazistej koordynacji dziatar tych
podmiotéw rzgdowych, zwtaszcza w postaci
koordynatora gtéwnego

niestabilnos¢ przepiséw prawnych regulujg-
cych sprawy zwigzane z edukacjg (nie tylko
w zakresie jezyka polskiego jako obcego)
brak wyraznych zasad i regut w przyznawa-
niu Srodkéw

brak wiarygodnego inwentarza osrodkéw
zagranicznych, w ktérych naucza sie jezyka
polskiego jako obcego
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Mocne strony Stabe strony
— opracowanie i wdrozenie systemu certyfika- | — dostrzezonejuz wady obecnego syste-
cjijezyka polskiego jako obcego mu certyfikacyjnego wymagajace szybkiej

nowelizacji obowigzujgcych przepiséw

— trudnosci w pozyskiwaniu nauczycielii lek-
toréw jezyka polskiego kierowanych do
osrodkéw zagranicznych

9. Podsumowanie

Uznajemy, ze promocja i edukacja polonistyczna prowadzona poza granicami Polski jest na
tyle waznym sktadnikiem troski o nasze dziedzictwo narodowe, ze obie te dziedziny powin-
ny by¢ objete szerokim mecenatem Rzeczypospolitej Polskiej, zaréwno w zakresie praw-
nym, jak i finansowym. Nie wykluczamy, ze warto nie tylko opracowaé wnikliwa diagnoze,
prognoze i strategie rozwoju, ale takze umocowacé te elementy w oddzielnej ustawie sej-
mowej, ktéra obejmowalaby caloksztalt troski o skladnik dziedzictwa narodowego, jakim

jest jezyk. Do takiej ustawy mozliwe (i wskazane) byloby przeniesienie réwniez tej czesci

obecnej Ustawy o jezyku polskim, ktéra odnosi sie do po§wiadczania znajomosci (certyfika-
¢ji) jezyka polskiego. Uporzadkowanie sfery prawnej i finansowej jest punktem wyjscia pro-
ponowania wszelkich typéw dziatan edukacyjnych i promocyjnych. Wskazane byloby takze

poddanie tej ekspertyzy i ewentualnych planowanych na jej podstawie zamierzen szero-
kim konsultacjom wsrdd jak najszerszej reprezentacji polskich srodowisk osiedlonych i/lub

zamieszkalych za granica. Takie spojrzenie z zewnatrz mogloby stanowi¢ istotne wzboga-
cenie i uzupelnienie naszych obserwacji i postulatéw. Elementarnym warunkiem sensow-
nosci i przydatnosci tej strategii jest jednak uwolniona od zmiennosci ekip rzadzacych

stabilnos¢ przepiséw prawnych i poziomu oraz zasad finansowych stanowionych i prze-
strzeganych przez polityczne organa panistwa.



Rozdziat VII
Lektorzy i lektoraty jezyka polskiego w Polsce
| w zagranicznych osrodkach akademickich

Streszczenie
Proces uczenia sie polszczyzny jako jezyka obcego trwa nieprzerwanie od poczatku XVI wieku, jego
gwattowny rozwdéj przyniosta druga potowa XX wieku i wiek XXI.

Nauczanie jezyka polskiego jako obcego w Polsce obejmuje kilka pozioméw. Sg to: (i) prakty-
ka nauczania i uczenia sie jezyka polskiego jako obcego (poziom podstawowy), (ii) przygotowy-
wanie i wydawanie podrecznikdw do nauczania polszczyzny jako jezyka obcego, dostosowanych
do uzywanych metod i technik nauczania, zaleznych od poziomu wiedzy lingwistycznej, psycho-
logicznej i dydaktycznej; (i) nauczyciele jezyka polskiego jako obcego, sposéb ich przygotowy-
wania, a p6zniej zorganizowanego ksztatcenia do wykonywania zawodu, wreszcie ich zaangazo-
wanie w wykonywanie wybranego zawodu; (iv) naukowa refleksja o procesie nauczania i uczenia
sie jezyka polskiego jako obcego, badania skutecznosci tego nauczania, badania skutecznosci
poszczegblnych metod i technik nauczania, prace nad innowacjami dydaktycznymi, wykorzystu-
jacymi dostepne $rodki techniczne do skuteczniejszego nauczania i uczenia sie polszczyzny jako
jezyka obcego.

Obecnie nauczanie polszczyzny w kraju ma bardzo szeroki zasieg. Kursy jezyka polskiego ofe-
rujg wszystkie niemal wyzsze uczelnie, szeroka jest takze oferta prywatnych szkét jezykowych.
Brak jednak bezptatnych kurséw naszego jezyka dla obcokrajowcéw, ktérych nie staé na ich opta-
cenie, kurséw prowadzonych przez urzedy (wielkich) miast polskich, zamieszkiwanych przez wielu
cudzoziemcow, ktore sg niezbedne w celu umozliwienia obcokrajowcom szybkiej integracji w $ro-
dowisku polskim, w tym — podjecia pracy wymagajacej (dobrej) znajomosci polszczyzny. Dobrze
funkcjonuje i stale sie rozwija rynek podrecznikéw do nauki jezyka polskiego jako obcego. Wiek-
szo$¢ z nich zostata przygotowana i wydana przez wyzsze uczelnie, brak byto natomiast mecena-
tu panstwa, ktéry umozliwitby opracowywanie catych serii pomocy kierowanych do okreslonych
grup odbiorcéw. Rozwija sie tez proces ksztatcenia nauczycieli jezyka polskiego jako obcego (po
roku 2000 osiagnat dos¢ wysoki stopieri profesjonalizacji). Probleméw jest jednak wcigz wiele,
ciggle brak bowiem przygotowanych pod egidg Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa Wyzszego (we
wspbtpracy z MEN) podstaw programowych w tym zakresie. Co wiecej, brak jest takze rozporza-
dzen ministerialnych tworzacych oficjalnie trzy specjalnosci w zakresie nauczania jezyka polskie-
go: nauczyciela jezyka polskiego jako ojczystego, nauczyciela jezyka polskiego jako obcego oraz
nauczyciela jezyka polskiego jako drugiego i odziedziczonego. Mozna zatem powiedzie¢, ze poli-
tyke jezykowg w zakresie ksztatcenia nauczycieli polszczyzny jako jezyka obcego i drugiego reali-

zuja Swiadomie polskie uczelnie, a nie panstwo polskie reprezentowane przez odpowiednie resorty.
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Nauczanie polszczyzny na uczelniach zagranicznych juz od lat 30. ubiegtego wieku stanowi
istotny element promocji jezyka polskiego i kultury polskiej w $wiecie. Majac to na wzgledzie, sto-
sowne ministerstwa (MEN/MNiSW) systematycznie zwiekszaty liczbe delegowanych lektoréw do
réznych uczelni zagranicznych. Liczba 0sdb pracujgcych za granicg siegata 110, a lektoraty istniaty
w 35 krajach. Po roku 2014 liczba ta zmniejszyta sie jednak — obecnie (2017) pracuje jedynie 86 lekto-
réow w 31 krajach. Niniejsza cze$¢ opracowania, w celu poréwnania, zawiera tabelaryczny spis orod-
kow, w ktérych pracowato 110 lektoréw, i spis tych osrodkéw, w ktdrych zatrudnionych byto 86 oséb,
podajac przyczyny zaistniatego stanu rzeczy. Wsrdd nich znalazty sie m.in.: oszczednoSciowa polity-
ka uczelni zagranicznych (np. we Wtoszech), oszczednosci MNiSW, zmiana polityki edukacyjnej nie-
ktdrych uczelni (np. w Rosji), likwidacja polskich placéwek dyplomatyczno-konsularnych w niekté-
rych krajach oraz brak odpowiedniego wsparcia ze strony naszego kraju (np. w Mongolii).

Szeroko przedstawione zostaty réwniez zmiany wymagan uczelni w stosunku do lektoréw (np.
prowadzenie wyktadéw, takze o charakterze niepolonistycznym, posiadanie stopnia doktora), przy
jednoczesnych wypadkach pogarszania sie warunkéw pracy oraz sytuacji bytowej lektoréw (opéz-
nione badZ zmniejszone wynagrodzenia za prace, niekiedy nawet brak wynagrodzenia, czy tez nie-
odpowiednie mieszkanie lub jego brak). Czesto z tego wzgledu lektorzy rezygnuja z pracy (innymi
powodami rezygnacji sg tez przyczyny administracyjno-wizowe). Obserwuje sie tez pewng fluktu-
acje posad: wjednych krajach lektoraty sa wygaszane, w innych przeciwnie —wida¢ wyrazny wzrost
zainteresowania naukg jezyka polskiego na uczelniach wyzszych (np. w Chinach czy na Ukrainie).
Bywa tez, ze z prosbg o lektoraty jezyka polskiego zwracajg sie uczelnie z krajéw, w ktérych do tej
pory zajecia z polskiego na szczeblu akademickim nie byty oferowane (Indonezja, Argentyna).

W opracowaniu podkresla sie stabe i mocne strony obecnego systemu oraz wskazuje propozy-
cje majgce uczynic polityke lektoratowg bardziej elastyczng i efektywna, bardziej dostosowang do
zmieniajacych sie potrzeb. Miedzy innymi wskazuje sie drogi podniesienia kwalifikacji lektordéw,
wykorzystania ich do wspierania juz dziatajgcych polonistyk oraz udzielania pomocy uczelniom
w otwieraniu nowych. Pokazuje sie takze propozycje wtaczenia dziatalnosci lektoréw na uczelniach
zagranicznych oraz w Srodowiskach ich oddziatywania do realizacji edukacyjnej i kulturowej poli-
tyki pafistwa w obecnej rzeczywistosci.

1. Nauczanie jezyka polskiego w Polsce — wprowadzenie

Definicja terminu jezyk polski jako obcy zwraca uwage na miejsce nauczania i uczenia sie
naszego jezyka, podkreslajac, ze oba procesy w zasadzie toczg sie w szkotach i na kursach
poza $§rodowiskiem polskojezycznym. Wynika z niej zatem, ze klasyczne nauczanie polsz-
czyzny jako jezyka obcego odbywa sie poza Polsks, np. we Francji, Niemczech, Wloszech,
w Hiszpanii czy Portugalii. Jednak zasadniczym celem tego nauczania pozostaje zawsze
porozumiewanie sie z osobami méwiacymi po polsku, a wiec przede wszystkim z Polaka-
mi. Poniewaz panistwo polskie jest najwiekszym na $wiecie skupiskiem Polakéw, wszyscy
ci, ktérzy uczyli sie naszego jezyka z dala od Polski, chcieliby sprawdzi¢ swojg kompetencje
komunikacyjng w jezyku polskim, komunikujac sie z Polakami w ich naturalnym $rodowi-
sku jezykowym — w Polsce. Dlatego definicje jezyka polskiego jako obcego nalezy uzupelnié
o stwierdzenie, ze cze$¢ procesu nauczania i uczenia sie naszego jezyka moze sie odbywac



1. Nauczanie jezyka polskiego w Polsce - wprowadzenie

w Polsce. Obecnie zajmiemy sie zatem nauczaniem jezyka polskiego jako obcego organizo-
wanym w Polsce dla obcokrajowcéw, ktdrzy zupelnie nie znajg polszczyzny, znaja jg (bar-
dzo) stabo albo znajg jg dosé dobrze, ale chcieliby opanowaé biegle, na poziomie zblizo-
nym do poziomu bieglosci rodzimych uzytkownikéw jezyka. Majac $wiadomosé, ze proces
uczenia sie polszczyzny jako jezyka obcego toczy sie nieprzerwanie od poczatku XVI wie-
ku, zwrdcimy szczegdlng uwage na jego poczatki i rozwdj od lat 50. wieku XX do korica
roku 2015.

Moéwigc o nauczaniu jezyka polskiego jako obcego w Polsce, musimy pamietaé, ze zjawi-
sko to obejmuje kilka pozioméw. Poziomem podstawowym jest na pewno praktyka naucza-
niaiuczenia sie jezyka polskiego jako obcego. Na poziomie drugim, wyzszym, znajduje sie
przygotowywanie i wydawanie podrecznikéw do nauczania polszczyzny jako jezyka ob-
cego, dostosowanych do uzywanych metod i technik nauczania, zaleznych od poziomu wie-
dzy lingwistycznej, psychologicznej i dydaktycznej. Podreczniki zawsze byly bardzo waz-
ne, gdyz w czasach, kiedy nie bylo wielkiego wyboru materialéw dydaktycznych, dostepne
podreczniki byly jedyna pomoca dla nauczyciela w procesie nauczania jezyka, a dla ucznia -
w procesie uczenia sie jezyka. To podreczniki zawieraly ukryte programy nauczania, po-
radniki metodyczne, dawaly potrzebng i dostepng wiedze lingwistyczna, prezentowaly ele-
menty kultury zwigzanej z nauczanym jezykiem, bywaly tez rozméwkami i poradnikami
pisania listéw oraz prowadzenia negocjacji handlowych. Podreczniki do nauczania jezyka
polskiego jako obcego najczesciej byly przygotowywane przez nauczycieli polszczyzny, spe-
cjalizujacych sie w nauczaniu cudzoziemcdéw. Dlatego tez na kolejnym poziomie muszg sie
znalez¢ nauczyciele jezyka polskiego jako obcego, sposéb ich przygotowywania, a pdzniej
zorganizowanego ksztalcenia do wykonywania zawodu, wreszcie ich zaangazowanie w wy-
konywanie wybranego zawodu. Na najwyzszym, czwartym poziomie plasuje sie naukowa
refleksja o procesie nauczania i uczenia si¢ jezyka polskiego jako obcego, badania sku-
tecznosci tego nauczania, badania skutecznosci poszczegdlnych metod i technik naucza-
nia, prace nad innowacjami dydaktycznymi wykorzystujacymi dostepne $rodki techniczne
do skuteczniejszego nauczania i uczenia sie polszczyzny jako jezyka obcego.

1.1. Z praktyki nauczania polszczyzny jako jezyka obcego w Polsce w latach 1950-2015

Nauczanie jezyka polskiego jako obcego zaczeto prowadzi¢ w Polsce w latach so. wie-
ku XX. O tym, jak widziano wtedy specyfike tego nauczania, §wiadczg uzywane wowczas
terminy, tworzone przez polonistéw, dla ktérych bylo to zjawisko nowe, niemajace wiek-
szych tradycji ani w jezykoznawstwie polskim, ani w polskiej dydaktyce. Dlatego pierw-
szy termin byt bardzo prosty w budowie, gdyz zawieral tylko dwa elementy: przedmiot
nauczania oraz jego adresatéw. Terminem tym bylo wyrazenie jezyk polski dla cudzoziemcéw,
zachowane do dzi§ w nazwach jednostek uczelnianych, takich jak np. Studium Jezyka Pol-
skiego dla Cudzoziemcéw UL w Lodzi. Wyrazenie to pojawialo sie obowigzkowo w latach
60. 1 70. XX wieku w tytulach wszystkich materiatéw dydaktycznych do nauczania cudzo-
ziemcéw (np. T. Iglikowska, L. Kacprzak, Jezyk polski dla cudzoziemcéw. Podrgcznik dla nieza-
awansowanych, UW 1968, 1969, 1974, 1978; K. Budzianka, H. Olaczek, E. Wréblewska, Jezyk
polski dla cudzoziemcow. Skrypt dla stuchaczy Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcéw. Cz. I,
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Kurs wstgpny, UL 1974, 1976, 1978), a takze w pierwszych artykulach naukowych na temat tego
nauczania, np. w artykule S. Skorupki, Pomoce dydaktyczne w nauczaniu jezyka polskiego cudzo-
ziemcéw z 1962 roku.

Dos¢ wezeénie, bo w drugiej potowie lat 60., pojawil sie termin jezyk polski jako obcy, szyb-
ko zyskujac popularno$é. Po raz pierwszy przytoczono go w tytule artykul Bronistawa Wie-
czorkiewicza, Uwagi o nauczaniu jezyka polskiego jako obcego, opublikowanego w ,,Poradniku
Jezykowym” w 1966 roku. Do jego wylansowania przyczynili sie niewatpliwie znani jezy-
koznawcy warszawscy, jak: Danuta Buttler, Janina Wéjtowicz, Barbara Bartnicka, Halina
Rybicka-Nowacka, Barbara Klebanowska czy Jan Lewandowski, uzywajacy go w wielu pu-
blikacjach. W ich $lady poszli réwniez przedstawiciele innych o$rodkéw, np. Marek Korna-
szewski 1 Bogdan Walczak z UAM, Wiadystaw Miodunka z UJ, Tadeusz Frankiewicz z PWr.
Termin ten przylaczal problematyke nauczania jezyka polskiego do problematyki naucza-
nia innych jezykéw obcych w Polsce: rosyjskiego, angielskiego, francuskiego, niemieckiego,
zachecajac do nauczania jezyka polskiego cudzoziemcdéw w sposdb, w jaki uczono innych
jezykéw obcych. Jako pierwszy propozycje te przedstawil B. Wieczorkiewicz w artykule
z 1966 roku. Ciekawe, ze termin jezyk polski jako obcy pojawit sie w opozycji do terminu jezyk
polski jako ojczysty, ktdry jednak nie zyskat w Polsce ogdlnego uzycia i do dzi$ jest powszech-
nie zastepowany ogélnikowym pojeciem jezyk polski, jakby nauczanie jezyka polskiego Po-
lakéw wyczerpywalo wszystkie mozliwe typy nauczania polszczyzny.

Podstawg wszelkich dziatan bylo wtedy praktyczne nauczanie jezyka polskiego cudzo-
ziemcéw, realizowane najpierw w Uniwersytetach Warszawskim i £6dzkim, a potem w in-
nych uczelniach krajowych (uniwersytetach, akademiach i politechnikach), gdzie powsta-
ty pierwsze jednostki dydaktyczne, znane jako studia jezyka polskiego dla cudzoziemcéw.
Pracujacy w nich lektorzy starali sie jak najlepiej i najskuteczniej nauczaé polszczyzny cu-
dzoziemcéw, zdobywajgc doswiadczenie w wyniku adaptacji do nowych warunkéw zasad
nauczania jezyka polskiego jako ojczystego, ktdérych uczono ich na studiach polonistycz-
nych. Wszyscy lektorzy przechodzili zatem przez proces przyuczania do zawodu lektora je-
zyka polskiego jako obcego, prowadzony bez podstaw teoretycznych, metoda préb i bledow.
Zdobyte w ten sposéb doswiadczenie starali sie przekazywaé innym, opracowujgc pierwsze
skrypty uczelniane do nauczania jezyka polskiego cudzoziemcéw na dwu poziomach: dla
poczatkujacych i Srednio zawansowanych. W zasadzie mozna powiedzie¢, ze studium jezy-
ka polskiego dla cudzoziemcéw, istniejace w danej uczelni, staralo sie samodzielnie rozwia-
zywac problemy w zakresie nauczania obcokrajowcéw, podczas gdy ksztalcenie cudzoziem-
céw w skali ogélnopolskiej znajdowalo sie na dalekim planie.

Obecnie nauczanie jezyka polskiego jako obcego prowadzg prawie wszystkie szkoty wyz-
sze, przygotowujace obcokrajowcéw do studiéw w Polsce i ksztalcgce obcokrajowcéw w swo-
ich murach (zob. rozdz. VIII). Szkoly te oferuja kursy roczne i semestralne oraz wakacyjne
kursy jezyka polskiego jako obcego (2-, 4-, 6-tygodniowe kursy jezyka polskiego dla obcokra-
jowcdw). Z uczelnianymi szkolami jezyka polskiego jako obcego od lat 90. wieku XX kon-
kuruja prywatne szkoly jezykowe, wlaczajace do swej oferty nauczanie polszczyzny jako je-
zyka obcego. Wymienione dotgd formy nauczania jezyka polskiego wiazg sie z uzyskaniem
praw studenta danej uczelni albo, jak w przypadku prywatnych szkét jezykowych i niekt6-
rych kurséw na wyzszych uczelniach, sg odptatne. Brak jest bezplatnych kurséw jezyka pol-
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skiego dla obcokrajowcéw, ktérych nie staé na ich optacenie, kurséw prowadzonych przez
urzedy (wielkich) miast polskich, zamieszkiwanych przez wielu cudzoziemcéw. Kursy ta-
kie s3 niezbedne w celu umozliwienia obcokrajowcom szybkiej integracji w srodowisku pol-
skim, w tym podjecia pracy wymagajacej (dobrej) znajomosci polszczyzny.

1.2. Przygotowywanie i wydawanie podrecznikéw do nauczania jezyka polskiego jako obcego

Praktyce nauczania jezyka polskiego jako obcego od poczatku XVI wieku towarzyszy przy-
gotowywanie i wydawanie podrecznikéw oraz innych pomocy dydaktycznych. Przez wie-
le wiekéw podreczniki zawieraly wszystko, co mogto by¢ przydatne dla uczacych sie polsz-
czyzny: od prostych codziennych rozméwek do dialogéw zwigzanych z konkretng sytuacja,
od list stéwek o znaczeniu ogdélnym i tematycznym do list liczebnikéw gléwnych, porzad-
kowych i zbiorowych, od wzoréw odmiany wyrazéw polskich do przykladéw listéw pisa-
nych z réznych okazji oraz popularnych modlitw i pieéni koscielnych. Wspédlczesng histo-
rie podrecznikéw jezyka polskiego dla cudzoziemcédw otwierajg podreczniki wydawane
od lat 60. wieku XX jako skrypty uczelniane w dwu uczelniach specjalizujacych sie wtedy
w nauczaniu polszczyzny obcokrajowcéw: w UW i UL. Uniwersytet Warszawski specjalizo-
wal sie wéwczas w nauczaniu slawistéw, w tym polonistéw zagranicznych, a Uniwersytet
Lédzki — w ksztalceniu jezykowym mlodziezy z krajéw tzw. Trzeciego Swiata, przygotowu-
jacej sie do studiéw magisterskich (i np. inzynierskich) w Polsce. Ze wzgledu na szybki roz-
wdj nauczania cudzoziemcéw jezyka polskiego do tych uczelni dotaczyly wkrétce inne, np.
Katolicki Uniwersytet Lubelski, Uniwersytet Jagielloniski, Uniwersytet im. Adama Mickie-
wicza, Uniwersytet Wroclawski, Uniwersytet Marii Curie-Sktodowskiej, Uniwersytet Slaski.

Spojrzenie z dzisiejszej perspektywy na pomoce dydaktyczne powstajace w latach 1960—
1990 pokazuje znaczna ewolucje, jaka przeszly podreczniki do nauczania polszczyzny jako
jezyka obcego: od skryptéw uczelnianych wydawanych i rozpowszechnianych przez te uni-
wersytety, w ktérych utworzono studia jezyka polskiego dla cudzoziemcédw, do podrecz-
nikéw publikowanych przez wydawnictwa ogdlnopolskie, co zapewniato im ogélnopolska
dystrybucje; od skryptéw powielanych najtaiiszym kosztem do podrecznikéw drukowa-
nych zawierajacych fotografie, rysunki i kolorowe ilustracje. Wprawdzie przez caly czas
panowal system nakazowo-rozdzielczy, umozliwiajgcy dbanie wyltacznie o potrzeby powie-
rzonych uczelni studentéw zagranicznych, powoli jednak zaczynata powstawaé konkuren-
cja miedzy poszczegblnymi uczelniami. Byta ona stabo widoczna w zakresie wydawania
skryptéw (tu wyrdznilo sie jedynie wydawnictwo KUL), ale stawala si¢ wyraZzniejsza, gdy
autorom udawalo sie zyska¢ zainteresowanie podrecznikiem wydawnictwa o zasiegu ogdl-
nopolskim.

Ewolucje treéci podrecznikéw widaé nawet w tytutach, ktére w latach 60. i na poczatku
lat 70. ograniczaly sie do skromnej informacji typu Jezyk polski dla cudzoziemcéw, by powo-
li zaczaé wyrazaé indywidualne podejécie autoréw zaréwno do swego dziela, jak i stosowa-
nych metod. To wtedy pojawily si¢ takie tytuly, jak Wsréd Polakéw B. Rudzkiej, Z. Goczoto-
wej (KUL, Lublin 1977), Z polskim na co dziehs M. Grali, W. Przywarskiej (PWN, Warszawa 1978),
W Polsce po polsku M. Grali, W. Przywarskiej (PWN, Warszawa 1981) czy wreszcie Polska po pol-
sku W. Miodunki, J. Wrébla (Interpress, Warszawa 1986).
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Biorac pod uwage stosowane podejécie metodyczne do nauczania jezyka polskiego jako
obcego, musimy stwierdzi¢, ze wéwczas dominowaly podreczniki z programem grama-
tycznym, zorientowane metodologicznie na metode bezposrednig lub audiolingwalng. Zu-
pelna nowos¢ stanowily pomoce wzorowane na francuskich metodach audiowizualnych,
jak Polska po polsku W. Miodunki, J. Wrébla (Warszawa 1986), czy tez wprowadzajgce po-
dejécie komunikacyjne z programem intencjonalno-pojeciowym (jak podrecznik W. Mar-
tyniuka Moéw do mnie jeszcze! Podrecznik jezyka polskiego dla Srednio zaawansowanych, U], Kra-
kéw 1984, 1986, 1991).

0Od korica XX wieku z wydawnictwami uczelnianymi rywalizujg prywatne szkoly jezy-
kowe, ktérym podreczniki pozwalajg uzyskaé wieksza popularnosé na rynku dydaktycz-
nym w Polsce. Wspétzawodnictwo uczelni i ich wydawnictw przyniosto, oprécz podrecz-
nikéw ogdlnych dla roznych pozioméw nauczania, podreczniki do nauczania sprawnosci
jezykowych (rozumienia ze stuchu, rozumienia tekstéw pisanych, pisania, czyli redagowa-
nia wypowiedzi pisemnych, méwienia w monologu, dialogu i prowadzenia mediacji jezyko-
wych), pomoce dydaktyczne od zbioréw ¢wiczen z gramatyki i sktadni jezyka polskiego do
¢wiczen leksykalnych dla réznych pozioméw zaawansowania. W zakresie podrecznikéw
do nauczania polszczyzny jako jezyka obcego uwage zwraca to, ze ogromna ich czesé zo-
stala przygotowana i wydana przez poszczegélne uczelnie w Polsce, brak bylo natomiast
zupelnie mecenatu panstwa polskiego, co pozwoliloby na przygotowywanie i wydawanie
podrecznikéw modelowych dla poszczegdlnych poziomdéw zaawansowania jezykowego czy
podrecznikéw lansujacych nowe podejicia i metody nauczania jezykéw obcych, np. podej-
$cie komunikacyjne, podejscie zadaniowe i dzialaniowe czy metode projektéw. Nieznaczng
zmiane przyniosty konkursy na granty przyznawane przez Senat RP i MSZ, w ramach kté-
rych przygotowano podreczniki np. dla Polakéw ze Wschodu, szczegdlnie Ukrairicéw, kté-
rzy obecnie dominujg w grupie uczacych sie polszczyzny. Méwimy jednak o nieznacznej
poprawie, gdyz brak tu systematycznosci i kontynuacji dzialan, brak wizji systemu pomo-
cy dydaktycznych do nauczania jezyka i kultury polskiej. Nie ulega watpliwosci, ze polityke
jezykowa w zakresie przygotowywania i wydawania pomocy dydaktycznych do nauczania
i uczenia sie polszczyzny jako jezyka obcego realizujg $wiadomie polskie uczelnie i szkoly
jezykowe, ale nie paiistwo polskie.

Podreczniki do nauczania jezyka polskiego jako obcego najczesciej byly przygotowywa-
ne przez nauczycieli polszczyzny specjalizujgcych sie w nauczaniu cudzoziemcdw. Od XVI
do XVIII wieku byto wsréd nich wielu obcokrajowcéw (np. Niemcéw i Francuzéw), ktérzy
najpierw sami uczyli sie polszczyzny, a potem postanawiali uczy¢ innych, w tym przygoto-
wywacé podreczniki i gramatyki dla cudzoziemcéw. Do lat 80. minionego wieku podreczni-
ki do nauczania jezyka polskiego jako obcego przygotowywane za granicg byly lepsze pod
wzgledem metodycznym i edytorskim od tych wydawanych w Polsce, poniewaz ich auto-
rzy korzystali z najnowszego dorobku dydaktyki jezykéw obcych, co w Polsce bylo znacz-
nie utrudnione. Zmiana nastgpita na przetomie lat 80. i 90., kiedy podreczniki przygotowy-
wane i wydawane w Polsce stawaly sie bardziej nowatorskie pod wzgledem metodycznym.
Ich autorzy szybciej dokonywali transferu europejskiej mysli dydaktycznej, proponujac no-
woczesne rozwigzania, ktére byly starannie realizowane przez polskich wydawcéw. Wsréd
najnowszych podrecznikéw wyrdzniajg sie te, ktérych autorzy korzystali z grantéw euro-
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pejskich, pozwalajacych na przygotowanie i wydanie podrecznikéw na poziomie miedzy-
narodowym, np. seria podrecznikéw Hurra!ll Po polsku 1. Propozycja programowa na poziom
A1 M. Malolepszej i A. Szymkiewicz (2005); Hurra!!! Po polsku 2. Propozycja programowa na
poziom Az A. Burakat i A. Jasiriskiej (2006) oraz Hurra!!l Po polsku 3. Propozycja programowa
na poziom Br A. Burakat, A. Jasiriskiej, M. Malolepszej i A. Szymkiewicz (2009), przygoto-
wana przez zespél pracownikéw prywatnej szkoly jezyka polskiego jako obcego ,Prolog”
w Krakowie'.

1.3. Szkolenia, kursy, warsztaty i studia dla nauczycieli jezyka polskiego jako obcego

Pierwsze szkolenia i kursy dla kandydatéw na lektoréw jezyka polskiego jako obcego zacze-
to organizowac od 1962 roku w Instytucie ,,Polonicum” Uniwersytetu Warszawskiego, nale-
zacym wtedy do najlepszych jednostek tego typu w kraju. Zgromadzone do§wiadczenia
postanowiono wykorzystaé potem w procesie ksztalcenia kandydatéw na lektordéw jezyka
polskiego wyjezdzajacych do uczelni zagranicznych, prowadzacych nauczanie polszczyzny
jako jezyka obcego. W 1981 roku na Wydziale Polonistyki UW utworzono Podyplomowe Stu-
dium dla kandydatéw na lektordéw jezyka polskiego, ktére w latach 80. prowadzito ksztal-
cenie kandydatéw z calej Polski. Ukoficzenie szkolenia i zdanie egzaminu bylo warunkiem
wyjazdu za granice do pracy w charakterze lektora. O tym, jak wygladal program tego
ksztalcenia, wiemy z publikacji Vademecum lektora jezyka polskiego pod red. B. Bartnickiej,
L. Lacprzak, E. Rohoziniskiej (UW, Warszawa 1992).

Wzrost autonomii polskich uczelni spowodowat w latach 9o0. minionego wieku podjecie
ksztalcenia lektor6w jezyka polskiego jako obcego w tych uczelniach, ktére okresowo (np. na
kursach wakacyjnych) zatrudnialy wiecej lektoréw poza pracujacymi na etatach uczelnia-
nych. Ta forma ksztalcenia zostala ok. roku 2000 (w US w 1999 r.)) sformalizowana i przybra-
fa postaé studiéw podyplomowych, dwuletnich studiéw magisterskich II stopnia lub stu-
diéw licencjackich I stopnia (zob. tabela 1). Rozpowszechnienie studiéw specjalistycznych
w zakresie nauczania polszczyzny jako jezyka obcego i drugiego bylo spowodowane ich ro-
snacg popularnoscig wéréd mlodziezy studenckiej. Podejmowali je nie tylko polonisci, ale
takze neofilolodzy. Obok studentéw polskich interesowali sie nimi cudzoziemcy z krajéw
sasiednich (np. Ukrainy, Bialorusi, Rosji, Stowacji, Wegier), ale tez z krajéw odlegtych od Pol-
ski (np. z Tajwanu, Chin, Japonii).

Nowym zjawiskiem bylo to, Ze najlepsi absolwenci studiéw magisterskich Nauczanie je-
zyka polskiego jako obcego i drugiego decydowali sie potem na podejmowanie studiéw III stop-
nia i przygotowywanie rozpraw doktorskich poswieconych analizie procesu nauczania je-
zyka polskiego jako obcego. Dzieki takim pracom pierwotna metodyka nauczania jezyka
polskiego jako obcego stata sie na przetomie XX i XXI wieku naukowgq glottodydaktyka polo-
nistyczng, teoretycznie bliskg dydaktyce jezykdéw obcych, w tym $wiatowych, w Polsce. Byto
to mozliwe dzieki temu, ze pierwotnie studia jezyka polskiego dla cudzoziemcéw, byty pro-

! Oczywiécie, wymienione tu podreczniki i pomoce dydaktyczne nie s3 przez nas uznane ani za najlepsze,

ani za jedynie godne polecenia. S to tytuly przykltadowo ilustrujace pewne opisywane tendencje. W miare pet-
ng liste podrecznikéw i pomocy mozna znalezé na stronie prowadzonej w US: http://www.sjikp.us.edu.pl/pl/
biblioteka-lektora/.
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wadzone przez placowki dydaktyczne, specjalizujgce sie w nauczaniu obcokrajowcéw pol-
szczyzny, ktére stawaly sie stopniowo placéwkami naukowo-dydaktycznymi. Pierwszg taky
placéwka byt Zaktad Jezykoznawstwa Stosowanego do Nauczania Jezyka Polskiego jako Ob-
cego, powstaly w roku 1980 w Instytucie Badan Polonijnych UJ.

Tabela 1. Uniwersyteckie osrodki polonistycznego ksztatcenia jezykowego cudzoziemcow

Rok powstania

Lp. Miasto Osrodek akademicki oérodka
1. Bydgoszcz Uniwersytet Kazimierza Wielkiego 2007
Centrum Nauczania Jezyka Polskiego
dla Obcokrajowcow
2. | Gdansk/Sopot | Uniwersytet Gdanski b.d.
Studium Jezykdéw Obcych—
Zespot Lektoréw Jezyka Polskiego jako Obcego
3. | Katowice Uniwersytet Slaski w Katowicach
Szkotalezyka i Kultury Polskiej 1991
Katedra Miedzynarodowych Studiéw Polskich 201
4. Krakéw Uniwersytet Jagiellorski 1970 (kursy
Centrum Jezyka i Kultury Polskiej w Swiecie jezyka polskie-
W ramach Centrum funkcjonujg takze: gojako obcego
KatedraJezyka Polskiego jako Obcego od roku1931)
SzkotaJezyka i Kultury Polskiej
5. Krakéw Politechnika Krakowska 1985
Miedzynarodowe Centrum Ksztatcenia
Politechniki Krakowskiej
6. | Krakéw Uniwersytet Pedagogiczny im. KEN w Krakowie b.d.
Studium NaukiJezyka Polskiego jako Obcego
7 Lublin Katolicki Uniwersytet Lubelski 1972
SzkotaJezyka i Kultury Polskiej KUL
8. | Lublin Uniwersytet Marii Curie-Sktodowskiej 1991
Centrum Jezyka i Kultury Polskiej dla Polonii
i Cudzoziemcow
9. | todz Uniwersytet tédzki 1952
Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcéw
10. | Olsztyn Uniwersytet Warminsko-Mazurski 2005

Osrodek Kultury i Jezyka Polskiego
dla Cudzoziemcéw
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Rok powstania

Lp. Miasto Osrodek akademicki oérodka
1. | Opole Uniwersytet Opolski 2007
Studium Kultury i Jezyka Polskiego
dla Obcokrajowcéw przy Instytucie Filologii Polskiej
i Kulturoznawstwa
12. | Opole Politechnika Opolska b.d.
Studium Jezykéw Obcych Politechniki Opolskiej
13. | Poznan Uniwersytet im. Adama Mickiewicza 1985
Studium Jezyka i Kultury Polskiej dla Cudzoziemcéw
14. | Rzeszéw Uniwersytet Rzeszowski 1990
Centrum Kultury i Jezyka Polskiego dla Polakéw
z Zagranicy i Cudzoziemcédw ,Polonus”
15. | Szczecin Uniwersytet Szczecinski 2005
SzkotaJezyka i Kultury Polskiej Instytutu Polonistyki
i Kulturoznawstwa
16. | Torun Uniwersytet Mikotaja Kopernika 1994
Studium Jezyka Polskiego i Kultury
dla Obcokrajowcow
17. | Warszawa Uniwersytet Warszawski 1956 (kursy
Centrum Jezyka i Kultury Polskiej dla Cudzoziemcéw prowadzone
,Polonicum” (w latach 19762005 od roku 1931)
Instytut ,Polonicum”)
18. | Warszawa Uniwersytet Kardynata Stefana Wyszynskiego b.d.
SzkotaJezyka i Kultury Polskiej dla Cudzoziemcéw
19. | Warszawa Uczelnia tazarskiego 2010
Centrum NauczaniaJezyka i Kultury Polskiej
20. | Wroctaw Uniwersytet Wroctawski 1974
Szkota Jezyka Polskiego i Kultury dla Cudzoziemcow
21. | Wroctaw Politechnika Wroctawska b.d.
Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcow
22. | Biatystok SzkotaJezyka i Kultury Polskiej POLLANDO przy 2013
Wydziale Filologicznym Uniwersytetu w Biatymstoku
23. | Stubice Uniwersytetim. Adama Mickiewicza w Poznaniu 1996
Europejski Uniwersytet Viadrina, Frankfurt nad Odrag
Collegium Polonicum w Stubicach
24. | Warszawa FundacjaJezykdéw Obcych ,Linguae Mundi” 1989
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Lp. Miasto Osrodek akademicki Rok [fowstania
osrodka

25. | Czestochowa | Akademia Polonijna w Czestochowie b.d.
Studium Jezyka i Kultury Polskiej

26. | Warszawa Uniwersytet Medyczny b.d.
Letnia Szkota Jezyka i Kultury Polskiej
dla Obcokrajowcéw przy Studium Jezykéw Obcych

27. | Katowice Uniwersytet Ekonomiczny w Katowicach b.d.
Letnia Szkota Jezyka Polskiego

28. | Gdansk Ateneum Szkota Wyzsza w Gdarnsku b.d.
Szkota Jezyka Polskiego

29. | Czestochowa | Akademiaim.Jana Dtugosza w Czestochowie b.d.
Instytut Filologii Polskiej— Letnia Szkota Jezyka
i Kultury Polskiej

Oprac. A. Achtelik w roku 2017 na podstawie publikacji P.E. Gebal (2014), Krakowska szkota glottodydaktyki poréwnawczej
na tle rozwoju glottodydaktyki ogdlnej i polonistycznej, Krakdw, 24—25 oraz danych internetowych.

Do ujednolicenia i podniesienia poziomu ksztalcenia nauczycieli jezyka polskiego jako
obcego i drugiego przyczynily sie monografie o charakterze podrecznikéw, przygotowa-
ne i wydane przez pracownikow poszczegdlnych uczelni, np.: A. Seretny, E. Lipiniska, ABC
metodyki nauczania jezyka polskiego jako obcego (Krakéw 2005); Z zagadniew dydaktyki jezyka
polskiego jako obcego, red. E. Lipifiska, A. Seretny (Krakéw 2006); A. Dabrowska, U. Dobesz,
M. Pasieka, Co warto wiedzie¢. Poradnik metodyczny dla nauczycieli jezyka polskiego jako obcego
na Wschodzie (Warszawa 2010); Sztuka czy/i/to rzemiosto. Nauczy¢ Polski i polskiego, t. 1-3, red.
J. Tambor, A. Achtelik (Katowice 2007-2010); 1. Janowska, Planowanie lekcji jezyka obcego. Pod-
recznik i poradnik dla nauczycieli jezykow obcych (Krakéw 2010); P.E. Gebal, Dydaktyka kultury
polskiej w ksztatceniu jezykowym cudzoziemcéw. Podejscie pordwnawcze (Krakéw 2010); E. Lipini-
ska, A. Seretny, Miedzy jezykiem ojczystym a obcym. Nauczanie i uczenie si¢ jezyka odziedziczo-
nego na przykladzie chicagowskiej diaspory polonijnej (Krakoéw 2012); Programy nauczania jezy-
ka polskiego jako obcego. Poziomy A1-Cz, red. 1. Janowska, E. Lipifiska, A. Rabiej, A. Seretny,
P. Turek, Krakéw 2011 (wyd. 2., 2016).

Z podanych dotad informacji wynika, ze proces ksztalcenia nauczycieli jezyka polskie-
go jako obcego stale sie rozwija, a po roku 2000 osiggnat do$¢ wysoki stopiert profesjona-
lizacji. Nie oznacza to jednak, ze pracownicy uczelni prowadzacy ksztalcenie nauczycieli
jezyka polskiego jako obcego nie widzg juz zadnych probleméw. Jest ich wcigz wiele, a naj-
wazniejszy z nich polega na tym, ze kazda uczelnia tworzy swéj wlasny program tych stu-
diéw, gdyz brak jest przygotowanych pod egida Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa Wyz-
szego (we wspélpracy z MEN) podstaw programowych w tym zakresie. Co wiecej, brak jest
takze rozporzadzen ministerialnych tworzacych oficjalnie trzy specjalizacje w zakresie na-
uczania jezyka polskiego: nauczyciela jezyka polskiego jako ojczystego, nauczyciela jezyka
polskiego jako obcego oraz nauczyciela jezyka polskiego jako drugiego i odziedziczonego.
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Nie ulega watpliwosci, ze takie specjalizacje powinny byty zostaé stworzone przed rokiem
2004, przed wejéciem Polski do Unii Europejskiej. Mimo licznych apeli srodowiska glotto-
dydaktykéw polonistycznych, sytuacja ta (nierozwigzanie problemu) trwa do dzi$, co zmu-
sza nas do stwierdzenia, ze polityke jezykowa w zakresie ksztalcenia nauczycieli polsz-
czyzny jako jezyka obcego i drugiego realizuja Swiadomie polskie uczelnie, a nie pafistwo
polskie reprezentowane przez odpowiednie resorty. O powadze sytuacji $wiadczy fake, ze
nauczycieli jezyka polskiego jako obcego i drugiego ksztalci sie tylko w Polsce, co oznacza,
ze oferta polskich uczelni jako jedyna w tym zakresie trafia nie tylko do studentéw pol-
skich, ale takze do studentéw z innych krajéw §wiata. Wérdd uczelni zagranicznych wyja-
tek w tym zakresie stanowi Uniwersytet w Lipsku, na ktérym pod opieka prof. Grit Mehl-
horn ksztalci sie nauczycieli polszczyzny jako jezyka obcego®.

1.4. Glottodydaktyka polonistyczna jako dziedzina badan naukowych procesu nauczania
i uczenia sie jezyka polskiego jako obcego i drugiego

Na najwyzszym poziomie nauczania jezyka polskiego jako obcego plasuje sie teoria tego
nauczania, czyli wszelkie prace odnoszace sie do metodyki nauczania i uczenia sie polsz-
czyzny jako jezyka obcego i drugiego, procesu przyswajania sobie polszczyzny przez obco-
krajowcéw, ksztalcenia odpowiednich nauczycieli, przygotowywania i ewaluacji mate-
rialéw dydaktycznych, historii nauczania jezyka i kultury polskiej w réznych krajach
i regionach $wiata, wreszcie — polityki jezykowej w zakresie nauczania i promocji pol-
szczyzny w $wiecie. Wymienionymi zagadnieniami tworzacymi podstawy teoretyczne
i metodologiczne nauczania jezyka polskiego jako obcego i drugiego zajmuje sie glotto-
dydaktyka polonistyczna, rozumiana jako nowa galaz badan naukowych z zakresu jezy-
koznawstwa polonistycznego.

Zagadnieniami nauczania jezyka polskiego jako obcego w latach 60. wieku XX zaczeli
zajmowac sie znakomici jezykoznawcy polonistyczni z Uniwersytetu Warszawskiego, po-
tem w ich §lady poszli naukowcy z UL, UJ, KUL, UMCS, UWr., US i innych uczelni, takze po-
lonisci zagraniczni z réznych krajéw $wiata. Pierwsze podsumowanie dorobku badawcze-
go lat 60. i 70. minionego wieku przyniosta ksigzka pod tytutem Metodyka nauczania jezyka
polskiego jako obcego. Wybér artykutéw, red. J. Lewandowski (PWN, Warszawa 1980). Kolejne
podsumowanie catego dorobku powojennego zawart Jan Lewandowski w monografii Na-
uczanie jezyka polskiego cudzoziemcow w Polsce. Monografia glottodydaktyczna (UW, Warsza-
wa 1985).

Patrzac z perspektywy lat na rozwdj glottodydaktyki polonistycznej jako dziedziny ba-
dan naukowych, mozemy powiedzie(, ze na stosunkowo szybki jej rozwéj mialy wplyw na-
stepujace czynniki:

- przeksztalcenie studidéw jezyka polskiego dla cudzoziemcéw z jednostek dydaktycznych
na naukowo-dydaktyczne, co wigzalo sie z zamiang czeéci etatéw na naukowo-dydak-
tyczne;

*  Program taki (w o wiele mniejszym wszak zakresie) tworzy prof. A. Piasecka-Till na Uniwersytecie Federal-

nym Parany w Kurytybie, gdzie obecnie zapotrzebowanie na polskich nauczycieli jest ogromne.
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— przygotowywanie prac naukowych z zakresu glottodydaktyki polonistycznej w zwigzku
ze staraniem sie o stopnie i tytuly naukowe;

— rozwdj studiéw doktoranckich z zakresu nauczania i uczenia sie jezyka polskiego jako
obcego i drugiego;

- udzial w miedzynarodowych konferencjach naukowych odbywajacych sie regularnie
(najpierw co rok, a potem co dwa lata) w Polsce z inicjatywy Stowarzyszenia , Bristol” Pol-
skich i Zagranicznych Nauczycieli Kultury Polskiej i Jezyka Polskiego jako Obcego, a tak-
ze w Kongresach Polonistyki Zagranicznej (tak nazywanych do V Kongresu w 2012 roku
w Opolu) i w Swiatowych Kongresach Polonistéw (od 2016 roku; VI Kongres w Katowi-
cach — dwa ostatnie z lat 2012 i 2016 pod egida Miedzynarodowego Stowarzyszenia Stu-
diéw Polonistycznych);

- publikacje prac naukowych w tomach pokonferencyjnych i w specjalistycznych czasopi-
smach naukowych;

— pojawienie sie na rynku serii wydawniczych poswieconych glottodydaktyce poloni-
stycznej.

Okres przeksztalcen organizacyjnych, dydaktycznych i naukowych w uczelniach zbiegt
sie w czasie z powstaniem z inicjatywy dra Donalda Pirie (Uniwersytet w Glasgow) i zareje-
strowaniem w Warszawie w dniu 22 kwietnia 1997 roku Stowarzyszenia , Bristol” Polskich
i Zagranicznych Nauczycieli Kultury Polskiej i Jezyka Polskiego jako Obcego. Z perspektywy
20 lat trzeba wyraZnie stwierdzié, ze Stowarzyszeniu udalo sie zrealizowaé wiele zamierzen
zawartych w statucie organizacji, m.in. regularne organizowanie konferencji naukowych
w réznych uczelniach polskich ksztalcacych obcokrajowcéw. Polonistom zagranicznym po-
zwolilo to poznaé wiele polskich os§rodkéw uczelnianych poza stolica, ktére czuly sie zmo-
bilizowane do pokazania §wiatu swoich osiggnieé¢ dydaktycznych i naukowych oraz zapre-
zentowania najwiekszych atrakeji turystycznych regionu. Korzysci byly wiec wzajemne,
a najwieksza z nich byla integracja srodowisk polonistow zagranicznych z polskimi spe-
cjalistami w zakresie nauczania jezyka i kultury polskiej jako obcych i podejmowanie
wspdlnych inicjatyw promujacych jezyk i kulture polska w wielu krajach swiata. Ogrom-
na warto$cig staly sie tez spotkania regionalne polonistéw — lektoréw, nauczycieli, dydak-
tykéw, naukowcéw (Spotkania Polonistyk Trzech Krajéw naprzemiennie w Seulu, Pekinie
i Tokio, konferencje i seminaria ,batkariskie”, konferencje srodkowoeuropejskie na Stowa-
¢ji zatylowane ,Jezyk w kulturze, kultura w jezyku” itd.), ktére zostaly zainicjowane wspdl-
notg i dziataniami Stowarzyszenia , Bristol”. Owe polonistyczne spotkania regionalne odby-
wajg sie do dzi$.

Ozywienie naukowe, dydaktyczne i organizacyjne zapoczatkowane 20 lat temu dzieki
stworzeniu i dzialalnoéci Stowarzyszenia ,Bristol” najlepiej wyraza liczba publikacji, m.in.
toméw pokonferencyjnych, ktérych ukazalo sie dotagd jedenascie (jesli nie liczyé owych re-
gionalnych), a kazda z nich byta waznym wydarzeniem w zyciu naukowym danego o$rod-
ka. Publikacje coraz czesciej oddawaly indywidualny dorobek danego osrodka, podkresla-
jac jego tozsamos$¢ naukowo-dydaktyczna, zwlaszcza jesli ukazywaly sie jako czasopisma
(kwartalniki, roczniki) lub serie. Znanymi czasopismami z zakresu glottodydaktyki polo-
nistycznej staly sie ,Ksztalcenie Polonistyczne Cudzoziemcéw”, wydawane w Wydawnic-
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twie Uniwersytetu Lédzkiego od 1987 roku oraz ,Postscriptum”, publikowane przez Szko-
le Jezyka i Kultury Polskiej Uniwersytetu Slaskiego od 1992 roku, ktérego nazwe zmieniono
pézniej na ,Postscriptum Polonistyczne”. Na uwage zastuguja tomy tematyczne przygoto-
wane przez redakcje , Postscriptum Polonistycznego”, poswiecone polonistykom w réznych
krajach §wiata: w Ameryce Pélnocnej (2001, nr 1-2), w krajach niemieckojezycznych (2001,
nr 3—4), we Wloszech (2007, nr 1), na Ukrainie (2009, nr 1), na Dalekim Wschodzie (2010, nr 2),
w Bulgarii (2013, nr 2), w Republice Czeskiej i na Stowacji (2015, nr 1), w Australii (2016, nr 1).
Obecnie przygotowywany jest tom po$wiecony Polakom, ich jezykowi i kulturze w Brazy-
lii. Wydawnictwo UMCS publikuje od 1997 roku w jezykach polskim i angielskim serie ,Je-
zyk, Kultura, Spoleczeristwo” pod red. Jana Mazura (dotychczas ukazalo sie ponad 30 to-
moéw). Instytut Jezyka i Kultury Polskiej dla Cudzoziemcéw UW ,, Polonicum” wydaje swoje
prace w , Bibliotece Polonicum”, ktérej tom pierwszy ogloszono drukiem w 2005 roku, oraz
w czasopi$mie , Kwartalnik Polonicum”, ukazujacym sie od roku 2006. Pracownicy Katedry
Jezyka Polskiego jako Obcego Wydziatu Polonistyki UJ publikowali swe prace w serii ,,Meto-
dyka Nauczania Jezyka Polskiego jako Obcego”, wydawanej przez Universitas, w ktérej w la-
tach 2004-2011 ukazalo sie 11 toméw. Od 2011 roku serie kontynuuje wydawnictwo Ksie-
garnia Akademicka, publikujgce serie ,Glottodydaktyka”. W latach 2011-2016 w jej ramach
wydano drukiem 16 toméw. Ostatni z nich jest szczeg6lnie wazny dla glottodydaktyki po-
lonistycznej w Polsce. Caly dorobek naukowy, dydaktyczny i organizacyjny glottodydakty-
ki polonistycznej, jaki powstal w latach 1950-2015, zostal przedstawiony i oceniony w mo-
nografii Glottodydaktyka polonistyczna. Pochodzenie — stan obecny — perspektywy Wiadyslawa
T. Miodunki (Krakéw 2016).

Zwracali$my juz uwage, ze historia nauczania jezyka polskiego jako obcego zaczyna sie
na poczatku XVI wieku i warto jg blizej poznaé. Nie dysponujemy catosciowym opracowa-
niem jego niemal 500-letniej tradycji (pracuje nad nim prof. Anna Dabrowska z UWr.). Oka-
zuje sie jednak, ze wieksze zainteresowanie budzita dotad historia najnowsza — historia
oérodkéw uczelnianych nauczania jezyka i kultury polskiej jako obcych. Swiadcza o tym
liczne tomy pos$wiecone prezentacji dorobku poszczegdlnych osrodkéw uniwersyteckich:
Oswajanie chrzgszcza w trzcinie, czyli o ksztatceniu cudzoziemcow w Instytucie Polonijnym UJ pod
red. W. Miodunki i J. Rokickiego (1999); 10 artykutéw na 10-lecie Szkoty Jezyka i Kultury Polskiej
US (numer specjalny , Postscriptum” 2000, nr 35-36); Na chwalg i pozytek nasz wzajemny. Zto-
ty jubileusz Polonicum pod red. E. Rohozinskiej, M. Skury i A. Piaseckiej (2006); Studium Je-
zyka Polskiego dla Cudzoziemcow Uniwersytetu Lodzkiego, 1952—2002 D. Wielkiewicz-Jalmuznej
(2008); W stuzbie jezyka i kultury. Jubileusz XX-lecia Centrum Jezyka i Kultury Polskiej dla Polo-
nii i Cudzoziemcéw UMCS pod red. J. Mazura, A. Dunin-Dudkowskiej, A. Matyski i K. Sobstyl
(2011); 40 lat wroctawskiej glottodydaktyki polonistycznej. Teoria i praktyka pod red. A. Dabrow-
skiej, U. Dobesz (2014); Krakowska szkota glottodydaktyki poréwnawczej na tle rozwoju glotto-
dydaktyki ogélnej i polonistycznej P.E. Gebala (2014); Skutecznos¢ nauczania cudzoziemcow jezy-
ka polskiego jako obcego na przyktadzie dziatalnosci Instytutu Polonijnego UJ w latach 19962004
D. Galygi (2015) oraz Jezyk polski — nie taki obcy. Publikacja jubileuszowa z okazji dziesigciole-
cia dziatalnosci Centrum Kultury i Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcéw Uniwersytetu Warmirisko-

-Mazurskiego w Olsztynie pod red. I.A. Ndiaye, S. Przybyszewskiego i M. Rétkowskiej (2015).
Wszystkie wymienione tu tomy przynosza wiele informacji szczegétowych na temat aktyw-
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noéci naukowej, dydaktycznej i organizacyjnej w poszczegélnych osrodkach. Bedg mogly
by¢ wykorzystywane w przyszlodci jako Zrédlo do opracowywania dorobku catej glottody-
daktyki polonistycznej w drugiej potowie XX wieku i na poczatku XXI wieku. We wszyst-
kich tomach jest widoczna duma z dotychczasowych osiagnie¢ danego osrodka, ale tez
duma z przynaleznosci do miedzynarodowej spolecznosci, zajmujacej sie nauczaniem jezy-
ka i kultury polskiej w §wiecie, spotecznosci, ktéra umiala sie zintegrowacé i ktéra dysponu-
je dzi§ budzacym szacunek dorobkiem.

Najlepiej wyrazit to znakomity polonista japonski prof. Tokimasa Sekiguchi, ktéry tak
napisal w 2014 roku: ,Jestem peten podziwu dla szybkiego rozwoju glottodydaktyki w za-
kresie nauczania jezyka polskiego jako obcego. Osiggniecia w tej dziedzinie w ciagu ostat-
nich 20 lat s3 naprawde imponujgce — zaréwno teoretyczne, jak i praktyczne”.

2. Lektorzy i lektoraty jezyka polskiego na uczelniach zagranicznych -
wprowadzenie

Zmiany spoleczno-polityczne, gospodarcze oraz rosngce znaczenie Polski jako jedne-
go z waznych krajéw Unii Europejskiej, a jednego z najwazniejszych w Europie Srodkowo-
-Wschodniej z jednej strony, z drugiej za$ zmiany priorytetéw edukacyjnych réznych uczelni
w poszczeg6blnych krajach $wiata oraz coraz czestsze ktopoty ekonomiczne wielu zagranicz-
nych oérodkéw akademickich sa przyczyng zmian na mapie placéwek zatrudniajacych lek-
toréw jezyka polskiego delegowanych przez Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego RP.
Zmiany te warunkujg réwniez oczekiwania uczelni starajgcych sie o lektora wobec kan-
dydata delegowanego do okreslonej placéwki. Pogarszajjca sie sytuacja ekonomiczna uczel-
ni wptywa na jako$é warunkéw pracy oferowanych lektorowi przy niekiedy do$é specyficz-
nych wobec niego wymaganiach. Wplywa to na zmiane motywacji zainteresowanych do
wykonywania tego zawodu, rodzi frustracje i powoduje narastajace trudnosci w rekrutacji.

2.1. Praca lektora w dobie przemian

W czasach PRL-u i przetomu politycznego lat 1989-1990 lektorat byt dla miodych badaczy
wybierajacych kariere naukowg szansa do zebrania materiatu, dotarcia do literatury facho-
wej 1 nawigzania kontaktéw, stad tez chetnych na wyjazdy bylo wiele bardzo dobrze przygo-
towanych o0séb. Po wejsciu Polski do Unii Europejskiej zwigzane z tym ulatwienia w podré-
zowaniu za granice (jak uruchomienie programéw mobilno$ciowych: Erasmus/Erasmus+,
CEEPUS, fundusze norweskie i inne programy stazowe i stypendialne), a przede wszystkim
dynamiczny rozwdj internetu i mozliwo$¢ szybkiego kontaktu ze §wiatem oraz dotarcia
do literatury naukowej bez koniecznosci wyjazdu, a takze polepszajaca sie sytuacja ekono-
miczna kraju, zmniejszyly motywacje starajacych sie, co znalazlo odzwierciedlenie w sta-
le malejacej liczbie zainteresowanych wyjazdem za granice. Czesto brak odpowiedniej pra-
cy w Polsce jest gléwnym motywem starania sie o wyjazd zagraniczny. Bylo to widoczne
w wielu (nieraz naglych, w ,ostatnim momencie”) rezygnacjach z wyjazdu po znalezieniu
stalej pracy oséb nawet juz zatwierdzonych przez zagraniczna uczelnie. Oczywiscie, nie



2. Lektorzy i lektoraty jezyka polskiego na uczelniach zagranicznych — wprowadzenie

ulatwialo to pracy Zespotu do Spraw Ksztalcenia i Kwalifikacji Lektoréw oraz pracowni-
kéw Ministerstwa, nie méwigc o utrzymywaniu wysokich standardéw wymagan, zdarzato
sie bowiem - z braku innych kandydatéw — ze wysytano lektora, ktéry nie ukoniczyt studiéw
glottodydaktycznych, studiéw podyplomowych lub specjalno$ci w zakresie nauczania jezy-
ka polskiego jako obcego.

2.1.1. Oczekiwania zagranicznych osrodkéw akademickich

Do$¢ czesto z wielu powodéw oczekiwania uczelni zagranicznych rozmijajg sie z oczeki-
waniami lektoréw. Zagraniczne szkoty wyzsze, podobnie jak uczelnie w Polsce, starajg sie
nadazy¢ za oczekiwaniami studentéw spodziewajacych sie po studiach lepszej pracy, two-
rzac nowe kierunki o charakterze humanistyczno-ekonomicznym, na ktérych lektor ma
prowadzi¢ réznego typu zajecia dotyczace Polski, jej gospodarki, polityki, historii i kultu-
ry, a nawet geografii. Do takich nowych kierunkéw nalezg np. studia §rodkowoeuropej-
skie (Preszéw, Bratystawa), majace w programie historie, krajoznawstwo (realioznawstwo),
jezyk i kulture Polski. Na podstawie analizy ankiet wypetnionych przez lektoréw w ostat-
nich latach wynotowano przedmioty, ktére prowadza oni na uczelniach zagranicznych. Sg
to m.in.: geografia ekonomiczna Polski; jezyk biznesu — zagadnienia praktyczne; gospodar-
ka i spoteczeristwo polskie; Polska, jej historia i kultura; polska korespondencja handlowa;
tradycje réznych regionéw Polski; wiedza o regionach Polski; komunikacja interkulturowa;
spacery po Polsce; wspdlczesny film Polski i wspéiczesna sztuka Polska.

Jest oczywiste, ze do zajeé prowadzonych na slawistyce lub polonistyce dochodza, oprécz
wykladéw specjalistycznych (jak: gramatyka opisowa jezyka polskiego, historia jezyka pol-
skiego, historia literatury polskiej, stylistyka polska, teoria literatury) takze seminaria dy-
plomowe, opieka nad praktykantami, stypendystami programu Erasmus+ czy kétkami zain-
teresowan. Zdarza sie, ze lektor prowadzi zajecia przewidziane dla zatrudnionego w danej
katedrze profesora (Florencja). Nie dziwi wiec, ze tygodniowy wymiar godzin waha sie od
15 do nawet 30 (Twer, Arras), 32 (Tbilisi) lub 36 (Briafisk) godzin tygodniowo. Dla oszczedno-
$ci organizuje sie nierzadko grupy lektoratowe liczgce ponad 20 oséb (Arras — 25, Uniwer-
sytet Kaukaski w Tbilisi - 25, Uniwersytet Pedagogiczny w Moskwie — 30). Dla odmiany, na
wielu uczelniach, na ktérych liczba studentéw jest niewielka, liczba godzin przepracowa-
nych przez lektora tygodniowo waha sie od 9 do 15. Coraz powszechniejsze jest wymaganie
prowadzenia przez lektora warsztatéw przekltadowych z jezyka danego kraju na jezyk pol-
skiiodwrotnie. Jest to podyktowane tym, ze wielu studentéw innych kierunkéw, uczeszcza-
jacych na lektorat jezyka polskiego, domaga sie tego typu zaje¢ (np.: dziennikarstwo, studia
srodkowoeuropejskie, ale tez slawistyka). Do tego dochodzg czeste prosby studentéw za-
awansowanych jezykowo o dodatkowe zajecia réznego typu.

O swych oczekiwaniach wobec lektora uczelnie niezwykle rzadko wczeéniej powiada-
mialy Ministerstwo i Zesp6t do Spraw Ksztalcenia i Kwalifikacji Lektoréw i Wyktadowcow.
Taka sytuacja za$ nakiada na lektora konieczno$¢ podwyzszenia swoich kwalifikacji, od ze-
spotu kwalifikacyjnego za$§ wymaga egzekwowania, oprdcz kompetencji merytorycznych,
takze znajomosci jezyka danego kraju lub jezyka miedzynarodowego popularnego w da-
nym kraju. Oprécz znajomosci gramatyki jezyka polskiego, lektor musialby bardzo dobrze
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zna¢ gramatyke jezyka obcego, aby sprosta¢ wymaganiom uczelni i studentéw. Niekiedy
za tego typu zajecia uczelnie pobierajg od studentéw oplaty, s wiec nimi zainteresowane
i chetnie rozszerzaja oferty w tym zakresie.

2.1.2. Realizacja zobowigzan

Tego typu wymagania uczelni wobec lektora, szczegdlnie w krajach bytego ZSRR, czestonieidg
w parze z realizacjg ich zobowigzan, dotyczacych oczekiwanych przez niego §wiadczen eko-
nomicznych isocjalnych. Zdarza sie (i to nierzadko) podpisywanie uméw o prace bez termino-
wego wyplacania bardzo skromnego wynagrodzenia (op6Znienia w wyplatach siegaja kilku
miesiecy) badZ wyplata $wiadczenia w formie niewielkiego stypendium. Niektdre uczelnie na
Wschodzie, zwlaszcza w Rosji i na Ukrainie, nie placg lektorom za wykonywang prace lub tez
placa stawki minimalne (na Ukrainie jest to rOwnowarto$¢ 150200 zt miesiecznie).

Lektorzy skarza sie rowniez na warunki mieszkaniowe. Najczesciej mieszkaja w poko-
juw domu studenckim, bez niezbednych urzgdzen sanitarnych, za ktéry nierzadko musza
placi¢. Lektorzy radza sobie w ten sposéb, ze podejmuja dodatkowe zajecia na kursach je-
zyka polskiego w Instytutach Polskich i innych miejscach, bgdz dokladajac do utrzymania
pienigdze otrzymane z dotacji Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa Wyzszego. W takich sytu-
acjach nalezaloby oczekiwaé interwencji i pomocy polskiej placéwki dyplomatycznej lub od-
powiednich jednostek resortowych.

Osobng sprawg jest brak odpowiednich sal przedmiotowych, w ktérych lektor mégltby
przechowywa¢ pomoce dydaktyczne otrzymane z Polski. Utrudnia to dodatkowo fakt pro-
wadzenia zaje¢ w czesto odlegltych od siebie budynkach, stanowigcych siedzibe réznych wy-
dzialéw (kierunkéw), na ktdrych lektor prowadzi zajecia.

Na Zachodzie za$, z powodu klopotéw ekonomicznych uczelni, likwiduje sie czesto
tzw. lektoraty nierentowne, tzn. takie, za ktére lektor pobiera spore wynagrodzenie (1500-
2500 euro), a ktdre — zdaniem wladz — nie cieszg sie duzym zainteresowaniem. Z powoddw
oszczednosciowych np. uczelnie wloskie zamknely wszystkie lektoraty z wymiany kultural-
nej. Inne kraje domagajg sie finansowania przez Polske calego etatu lektora delegowanego
z Polski (np. Belgia, Wielka Brytania). Jeszcze inne, jak np. Niemcy, zrezygnowaty z lektoréw
kierowanych przez Ministerstwo, same rekrutujac kandydatéw z uczelni w Polsce, z ktdry-
mi majg umowe o wspétpracy, lub oglaszajac otwarte konkursy. Inne kraje (np.: Japonia, USA,
Kanada) nigdy nie podpisaly uméw z Polska o wymianie lektorskiej.

Zdarzalo sie, ze polskie uczelnie, ktére chcialy wystaé swojego kandydata w ramach wy-
miany z uczelnig zagraniczng (czesto nieodpowiadajacego wymaganiom Ministerstwa),
zwracaly sie o jego sfinansowanie przez Ministerstwo. Nierzadkim przypadkiem pojawia-
jacym sie w tym kontekscie jest prosba zagranicznej uczelni o lektora ze wskazaniem wia-
snego kandydata, ktéry nierzadko nie posiada wymaganych kwalifikacji (Ukraina) lub po-
siada je, ale zamiast do uczenia jezyka polskiego jest przeznaczany gtéwnie do prowadzenia
zaje¢ kierunkowych w programie danej uczelni (Almaty, Glasgow — tu: stypendysci).

Wszystkie te elementy sprawiaja, ze czesto lektor czuje sie zawiedziony w swoich oczeki-
waniach ekonomicznych, socjalnych i merytorycznych, i szuka mozliwosci zmiany o$rodka.
Liczba takich présb kierowanych do Zespotu do Spraw Ksztalcenia i Kwalifikacji Lektoréw
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zwigkszyla sie znaczaco w ostatnich latach. Niekiedy stanowia o tym wzgledy tylko ekono-
miczne. Stgd tez pojawiajace sie w ankietach postulaty objecia lektoréw ubezpieczeniem
zdrowotnym i emerytalnym przez Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego/NAWA,
mimo ze przeznaczono na ten cel dla lektoré6w w zaleznosci od kraju od 650 do 850 euro?
miesiecznie (wyptacanych lektorowi).

2.1.3. Wymagania stawiane lektorom

Czeé¢ uczelni zada, by wystany do nich z Polski lektor mial stopiert doktora. Jest to zapew-
ne w duzej mierze zwiazane z ogdlno§wiatowymi trendami do parametryzacji, akredytacji,
rankingéw, w ktérych pracownik z tytulem magistra nie jest brany pod uwage. Z kolei sta-
nowisko ,zwyklego lektora” nie jest dla polskich pracownikéw naukowo-dydaktycznych ze
stopniem doktora wystarczajgco satysfakcjonujace, gdyz nie liczy sie odpowiednio w jego
dorobku i przyszlej karierze. Nalezaloby dazy¢ do nadania lektorom ze stopniem doktora
lub wyzszym statusu wyktadowcy (visiting professor).

Oczekuje sie réwniez uporzadkowania wielu kwestii zatrudnienia lektorskiego i jasnego
okreslenia statusu lektora. Chodzi takze o zaptate wynagrodzenia i ryczaltu w czasie waka-
cji: (i) w tym okresie lektor coraz czesciej proszony jest o organizowanie réznego typu kur-
séw (szkoly letnie, kursy przygotowujace do egzaminéw certyfikatowych), (i) poza tym —
co o wiele wazniejsze — lektorowi powinien przystugiwac platny urlop. Lektorzy oczekujg
réwniez jasnych zapiséw w sprawie zaliczenia ich dzialalnosci do ogdlnego stazu pracy.

Te rozbieznosci miedzy oczekiwaniami uczelni a oczekiwaniami lektora zderzaly sie
z oczekiwaniami Ministerstwa, ktére jest zdania, ze lektor powinien:

- realizowaé program nauczania jezyka polskiego i kultury polskiej w danym os$rodku aka-
demickim i wspiera¢ go organizowaniem stosownych imprez kulturalnych i historycz-
nych;

— promowac jezyk i kulture polska réwniez przy wspétpracy z placéwkami dyplomatycz-
no-konsularnymi i organizacjami polonijnymi.

Taki program wymaga pomocy takze ze strony polskich placéwek dyplomatyczno-kon-
sularnych i wspéldziatania z organizacjami polonijnymi, co nie zawsze jest realizowane naj-
lepiej. By¢ moze dzieje sie tak dlatego, ze w wielu ogniwach naszych stuzb dyplomatycz-
no-konsularnych istnieje przekonanie, ze lektor przyjezdza ,tylko” uczy¢ jezyka polskiego.
Tymczasem jest on nie tylko nauczycielem jezyka, lecz takze promotorem kultury polskiej
zaréwno na uczelni, jak i w rodowisku pozauczelnianym. To jego dzialalno$¢ inspiruje cze-
sto wiele 0s6b do poznania naszego jezyka i kultury.

2.1.4. Wspotpraca z polskimi placéwkami dyplomatycznymi

Z analizy ankiet wynika, ze placéwki dyplomatyczno-konsularne czesto ograniczaja sie
do sporadycznych kontaktéw z lektorem, a na pomoc i wspétprace moze lektor liczy¢ jedy-

*  NAWA na poczatku 2018 roku podniosta te stawki.
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nie z Instytutem Polskim. Nie nalezy generalizowa¢, ale zdecydowanie czesciej na pytanie
w ankiecie o kontakt z placéwkg dyplomatyczno-konsularng RP pojawiajg sie odpowiedzi
typu: tak, mam kontakt z ambasadg, ale sporadyczny, wspétpracuje z Instytutem Polskim.
Rzadsze s3 takie wpisy: tak mam bliskg wspdlprace z placéwky dyplomatyczna; jestem
zapraszany na imprezy i proszony o wspétprace. Ewenementem (nalezy mie¢ nadzieje, ze to
faktjednostkowy) jest decyzja jednej zambasad o skreleniu lektoréw jezyka polskiego z listy
zapraszanych gosci. Na pewno duzo w tym wzgledzie zalezy od lektora, poniewaz zdarza sie,
ze w tym samym kraju niektérzy lektorzy okreélajg te wspdtprace jako bardzo dobra, inni
jako bardzo zlg (np. Wtochy: Genua i Mediolan — wspétpraca bardzo dobra, Padwa i Turyn —
brak wspétpracy). Niekiedy obiektywnym czynnikiem jest w tym wzgledzie odleglosé¢ od sie-
dziby placéwki dyplomatyczno-konsularnej (por. np. Rosja), cho¢ w tej samej Rosji sg przy-
ktady bardzo dobrej wspélpracy mimo duzej odleglosci (np. Nowosybirsk i Archangielsk).

2.2. Polityka finansowa MNiSW

Do przedstawionych probleméw dochodza tendencje do szukania oszczednosci, takze
w MNiSW, wyrazajace sie zmniejszaniem funduszy na cele zwigzane z delegowaniem lek-
toréw i funkcjonowaniem lektoratéw. Tylko w latach 2012—2014 na mocy takiego programu
oszczedno$ci zmniejszono finansowanie lektoratéw o ponad dwadzie$cia — tak, ze z pier-
wotnych prawie 110, obecnie (w roku 2016/2017) finansowanych byto 86 lektoréw.

Tabela 2. Lektoraty polskie w roku 2011

Lp. Osrodek Miasto/Osrodek Kraj
1. | Uniwersytet Lingwistyczny im. Briusowa Erywan Armenia

2. | Uniwersytet Stowianski Baku Azerbejdzan
3. | Uniwersytet Jezykdw Obcych Baku Azerbejdzan
4. | Uniwersytetw Gandawie Gandawa Belgia

5. | KU Uniwersytetw Leuven Leuven Belgia

6. | Uniwersytet Wolny w Brukseli Bruksela Belgia

7. | Biatoruski Uniwersytet Pafistwowy Mirisk Biatorus

8. | Uniwersytetw Kurytybie Kurytyba Brazylia

9. | Uniwersytetim. Sw. Klimenta Ochrydskiego | Sofia Butgaria

10. | Uniwersytetim. E.K. Prestawskiego Szumen Butgaria

11. | Uniwersytetim. Sw. Sw. Cyrylai Metodego | Wielkie Tyrnowo Butgaria

12. | Uniwersytetim. Paisija Chilendarskiego Ptowdiw Butgaria

13. | Pekinski Uniwersytet Jezykéw Obcych Pekin Chiny

14. | Uniwersytetw Harbinie Harbin Chiny

15. | Uniwersytet w Rijece Rijeka Chorwacja
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Lp. Osrodek Miasto/Osrodek Kraj

16. | Uniwersytet w Zagrzebiu Zagrzeb Chorwacja

17. | Uniwersytetim.Josipa Jurja Stossmayera Osijek Chorwacja

18. | Uniwersytet w Brnie Brno Czechy

19. | Uniwersytetim. F. Palackiego Otomuniec Czechy

20. | Uniwersytet Karola Praga Czechy

21. | Uniwersytet Ain-Shams Kair Egipt

22. | Uniwersytet w Tartu Tartu Estonia

23. | Uniwersytet w Grenoble Crenoble Francja

24. | Uniwersytet Lyon 3 Lyon Francja

25. | Uniwersytet Burgundzki Dijon Francja

26. | Uniwersytet Paryz il Inalco Paryz Francja

27. | Uniwersytet Charles de Gaulle Lille 3 Lille Francja

28. | Uniwersytet Blaise Pascal Clermont-Ferrand Francja

29. | Uniwersytetw Tuluzie Tuluza Francja

30. | Uniwersytet ParyzIll Sorbona Paryz Francja

31. | Uniwersytet llii Thilisi Cruzja

32. | Uniwersytet w Thilisi Thilisi Cruzja

33. | Uniwersytetw New Delhi New Delhi Indie

34. | Uniwersytecie w Dublinie Dublin Irlandia

35. | Uniwersytetim. L. Gumilowa w Astanie Astana Kazachstan

36. | Uniwersytet w Karagandzie Karaganda Kazachstan

37. | Uniwersytet Stosunkéw Miedzynarodowych | Atmaty Kazachstan
i Jezykéw Obcych w Atmaty

38. | Uniwersytet Narodowy Biszkek Kirgistan

39. | Uniwersytet im. Sw. Sw. Cyryla i Metodego Skopje Macedonia

40. | Wolny Miedzynarodowy Uniwersytet Mot- Kiszyniow Motdawia
dawski (ULIM)

41. | Motdawski Uniwersytet Panstwowy Kiszyniow Motdawia

42. | Uniwersytetim. A. Russo Bielce Motdawia

43, | Panistwowy Uniwersytet Mongolski, Utan Utan Bator Mongolia
Bator

44, | Uniwersytet w Lizbonie Lizbona Portugalia

45. | Panstwowy Uniwersytet Pedagogiczny Moskwa Rosja

46. | Panstwowy Uniwersytet Humanistyczny Moskwa Rosja

47. | Uniwersytet wJakucku Jakuck Rosja
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Lp. Osrodek Miasto/Osrodek Kraj
48. | Uniwersytet Uralski Jekaterynburg Rosja
49. | Uniwersytet w Piatigorsku Piatigorsk Rosja
50. | Uniwersytet Buriacki Utan Ude Rosja
51. | Uniwersytet w Tiumeniu Tiumen Rosja
52. | Panstwowy Uniwersytet Pedagogiczny Tomsk Rosja
53. | Pétnocny Arktyczny Uniwersytet Federalny | Archangielsk Rosja
54. | Uniwersytet Pedagogiczny Nowosybirsk Rosja
55. | Uniwersytet Lingwistyczny Irkuck Rosja
56. | Uniwersytetim. M.W. tomonosowa Moskwa Rosja
w Moskwie (1)
57. | Panstwowy Uniwersytet w Izewsku 1zewsk Rosja
58. | Panstwowy Uniwersytet w Kazaniu Kazan Rosja
59. | Panstwowy Uniwersytet Pedagogiczny Krasnojarsk Rosja
60. | Uniwersytet w Briansku Briansk Rosja
61. | Uniwersytet w Kaliningradzie Kaliningrad Rosja
62. | Uniwersytet w Sankt Petersburgu Petersburg Rosja
63. | Panstwowy Uniwersytet w Twerze Twer Rosja
64. | Uniwersytet Panstwowy w Pietrozawodsku | Pietrozawodsk Rosja
65. | Panstwowy Uniwersytet w Permie Perm Rosja
66. | Uniwersytetim. M.W. tomonosowa Moskwa Rosja
w Moskwie (2)
67. | Panstwowy Uniwersytet Techniczny Nowosybirsk Rosja
w Nowosybirsku
68. | Pétnocny Arktyczny Uniwersytet Federalny | Archangielsk Rosja
69. | Pafnstwowy Uniwersytet w Nowogrodzie Nowogrdd Wielki Rosja
Wielkim
70. | Uniwersytet w)assach Jassy Rumunia
71. | Uniwersytet Babes-Bolyai Cluj Napoca Rumunia
72. | Uniwersytet w Bukareszcie Bukareszt Rumunia
73. | Uniwersytecie w Belgradzie Belgrad Serbia
74. | Uniwersytet w Nowym Sadzie Nowy Sad Serbia
75. | Uniwersytet w Preszowie Preszéw Stowacja
76. | Uniwersytet Komenriskiego Bratystawa Stowacja
77. | Uniwersytet Mateja Bela Banska Bystrzyca Stowacja
78. | Uniwersytet w Lublanie Lublana Stowienia
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Lp. Osrodek Miasto/Osrodek Kraj

79. | Uniwersytet we Fryburgu Fryburg Szwajcaria

80. | Uniwersytet w Ankarze Ankara Turcja

81. | Uniwersytetim. T. Szewczenki Kijow Ukraina

82. | Uniwersytet Przykarpacki Iwano-Frankowsk Ukraina

83. | Narodowy Uniwersytet Techniczny Kijow Ukraina

,Politechnika Kijowska”
84. | Uniwersytet Narodowy im. B. Chmielnic- Czerkasy Ukraina
kiego

85. | Narodowy Uniwersytetim. . Miecznikowa Odessa Ukraina

86. | Lwowski Uniwersytet Narodowy im. |. Franki | Lwéw Ukraina

87. | Panstwowy Uniwersytet Humanistyczny Mariupol Ukraina

88. | Narodowy Uniwersytet Gorniczy Dniepropietrowsk Ukraina

89. | Uniwersytet Pedagogiczny Uman Ukraina

90. | Czarnomorski Uniwersytet Panstwowy Mikotajew Ukraina

im. Petra Mohyty
91. | Akademia Kijowsko-Mohylariska Kijow Ukraina
92. | Uniwersytetim. Alfreda Nobla w Dniepro- Dniepropietrowsk Ukraina
pietrowsku

93. | Akademia Agrarna w Pottawie Pottawa Ukraina

94. | Uniwersytet Jezykéw Swiata Taszkent Uzbekistan

95. | Uniwersytet Katolickiim.Pazmany Pétera Budapeszt Wegry

96. | Uniwersytetim. E6tvosa Lranda Budapeszt Wegry

97. | Uniwersytet w Glasgow Glasgow Wielka Brytania
98. | Uniwersytet w Manchesterze Manchester Wielka Brytania
99. | Uniwersytet w Sheffield Sheffield Wielka Brytania
100. | Uniwersytet w Surrey Surrey Wielka Brytania
101. | Uniwersytet w Mediolanie Mediolan Wrtochy
102. | Uniwersytet w Padwie Padwa Wtochy

103. | Uniwersytet w Genui Genua Witochy
104. | Uniwersytet w Turynie Turyn Witochy

105. | Uniwersytet L'Orientale” w Neapolu Neapol Wtochy
106. | Uniwersytet La Sapienza” Rzym Witochy

107. | Uniwersytet we Florencji Florencja Witochy
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Wykaz zagranicznych osrodkéw akademickich, do ktérych Ministerstwo Nauki i Szkolnic-
twa Wyzszego skierowalo lektoréw jezyka polskiego w roku akademickim 2016/2017 (tab. 3).

Tabela 3. Lektoraty polskie w roku akademickim 2016/2017

L.p. Osrodek Miasto/Osrodek Kraj
1. | Uniwersytet Lingwistyczny im. Briusowa Erywan Armenia
2. | Uniwersytet Stowianski Baku Azerbejdzan
3. | UniwersytetJezykdéw Obcych Baku Azerbejdzan
4. | KUUniwersytetw Leuven Leuven Belgia
5. | Panstwowy Uniwersytet Biatoruski Minsk Biatorus
6. | Uniwersytet Federalny Parany Kurytyba Brazylia
7. | Uniwersytetim. Kilmenta Ochrydzkiego Sofia Butgaria
8. | Uniwersytet im. Sw. Sw. Cyryla i Metodego Wielkie Tyrnowo Butgaria
9. | Uniwersytetim. E.K. Prestawskiego Szumen Butgaria
10. | Uniwersytetim. Pasija Chilendarskiego Ptowdiw Butgaria
1. | Uniwersytetim.].]. Strossmayera Osijek Chorwacja
12. | Uniwersytet w Rijece Rijeka Chorwacja
13. | Uniwersytet w Zagrzebiu Zagrzeb Chorwacja
14. | Uniwersytet P6tnocnowschodni Shenyang Chiny
15. | Uniwersytet Studiéw Miedzynarodowych Pekin Chiny
w Pekinie (BISU)
16. | Pekinski Uniwersytet Jezykow Obcych Pekin Chiny
(PUIO/BFSU)
17. | Uniwersytet w Zhaoqing Zhaoging Chiny
18. | Kantonski Uniwersytet Spraw Miedzynaro- | Kanton Chiny
dowych (GDUFS)
19. | Uniwersytet Karola Praga Czechy
20. | Uniwersytet Masaryka Brno Czechy
21. | Uniwersytet F. Palackiego Otomuniec Czechy
22. | Uniwersytet Ain Szams Kair Egipt
23. | Uniwersytet Dorpacki Tartu Estonia
24. | Uniwersytet Rennes 2 Rennes Francja
25. | Uniwersytet w Dijon Dijon Francja
26. | Uniwersytet w Marsylii Marsylia Francja
27. | Uniwersytet Sorbona IV Paryz Francja

28. | Uniwersytet Jean Moulin Lyon 3 Lyon Francja
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L.p. Osrodek Miasto/Osrodek Kraj
29. | Uniwersytet INALCO IlI Paryz Francja

30. | Uniwersytetw Clermont Ferrand Clermont Ferrand Francja

31. | Uniwersytet Charles de Gaulles Lille 1l Lille Francja

32. | Uniwersytet w Tuluzie Tuluza Francja

33. | Uniwersytet Crenoble Alpes Crenoble Francja

34. | Uniwersytet w Strasburgu Strasburg Francja

35. | Uniwersytetim. |. Czewczawadzego Thilisi Cruzja

36. | Miedzynarodowy Uniwersytet Kaukaski Thilisi Cruzja

37. | Uniwersytet (Trinity College) Dublin Irlandia

38. | Uniwersytet w New Delhi New Delhi Indie

39. | Uniwersytet w Manipalu Manipal Indie

40. | Uniwersytet Indonezyjski (Atma Jaya) Dzakarta Indonezja
41. | Uniwersytetim. Batasagyna Biszkek Kirgistan
42. | Uniwersytetim. A. Bukietowa Karaganda Kazachstan
43, | Uniwersytet Euroazjatyckiim. L. Gumilyowa | Astana Kazachstan
44, | Uniwersytet Stosunkéw Miedzynarodowych | Atmaty Kazachstan
45. | Uniwersytetim. Sw. Sw. Cyryla i Metodego Skopje Macedonia
46. | Uniwersytet w Agadirze Agadir Maroko

47. | Uniwersytetw Lizbonie Lizbona Portugalia
48. | Uniwersytet Motdawski Kiszyniow Motdawia
49. | Uniwersytetim. A. Russo Bielce Motdawia
50. | Wolny Miedzynarodowy Uniwersytet Kiszyniow Motdawia
51. | Uniwersytet Pedagogiczny Moskwa Rosja

52. | Uniwersytetim. M.W. tomonosowa Moskwa Rosja

53. | Uniwersytet Federalny w Kazaniu Kazan Rosja

54. | Uniwersytetim. |. Pietrowskiego Briansk Rosja

55. | Uniwersytet w Irkucku Irkuck Rosja

56. | Uniwersytet Lingwistyczny Nizny Nowogrod Rosja

57. | Uniwersytet w Piatigorsku Piatigorsk Rosja

58. | Uniwersytet Battyckiim. . Kanta Kaliningrad Rosja

59. | Uniwersytet Pietrozawodsku Pietrozawodsk Rosja

60. | Uniwersytet Techniczny w Nowosybirsku Nowosybirsk Rosja

61. | Uniwersytet Pedagogiczny w Nowosybirsku | Nowosybirsk Rosja

62. | Uniwersytet Arktyczny Archangielsk Rosja
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L.p. Osrodek Miasto/Osrodek Kraj
63. | Uniwersytet Ekonomiczny w Sankt Peters- Petersburg Rosja
burgu
64. | Uniwersytet w Smolensku Smolensk Rosja
65. | Uniwersytet Babes-Bolyai Cluj Napoca Rumunia
66. | Uniwersytet A.Jana Cuzy Jassy Rumunia
67. | Uniwersytet w Bukareszcie Bukareszt Rumunia
68. | Uniwersytet w Belgradzie Belgrad Serbia
69. | Uniwersytet w Nowym Sadzie Nowy Sad Serbia
70. | Uniwersytet Preszowski Preszéw Stowacja
71. | Uniwersytet Komenskiego Bratystawa Stowacja
72. | Uniwersytet Mateja Bela Banska Bystrzyca Stowacja
73. | Uniwersytetw Lublanie Lublana Stowenia
74. | Uniwersytet Stambulski Stambut Turcja
75. | Uniwersytet Czarnomorskiim. P. Mohyty Mikotajéw Ukraina
76. | Uniwersytetim. P. Tyczyny Human Ukraina
77. | Uniwersytet Techniczny w Kijowie Kijow Ukraina
78. | Akademia Kijowsko-Mohylariska Kijow Ukraina
79. | Uniwersytet Przykarpacki lwano-Frankowsk Ukraina
80. | Uniwersytetw Czerkasach Czerkasy Ukraina
81. | Pottawska Akademia Rolnicza Pottawa Ukraina
82. | Uniwersytet E6tvos Loranda Budapeszt Wegry
83. | Uniwersytet Katolickiim. P. Pazmanya Piliscsaba- Wegry
-Budapeszt
84. | Uniwersytet w Glasgow Clasgow Wielka
Brytania
85. | Uniwersytet w Sheffield Sheffield Wielka
Brytania

Tymczasem oprdcz wskazanych tendencji do zamykania lektoratéw przez uczelnie z po-
wodéw oszczedno$ciowych i zmniejszenia ich finansowania przez MNiSW pojawia sie ten-
dencja do otwierania dodatkowych lektoratéw w niektdrych krajach, np. w Chinach, na
Ukrainie, czy tez do otwierania lektoratéw w panistwach, ktére dotad nie byty nimi zainte-
resowane, np. Indonezja, Maroko. W 2017 roku uczelnie zgtosity do polskich placéwek dy-
plomatycznych wstepne prosby o dodatkowe lektoraty w nastepujacych krajach: Maroko —1
(Uniwersytet w Rabacie), Chiny — 4 (Uniwersytet w Szanghaju, Uniwersytet w Xi’anie, Uni-
wersytet w Tianjinie, Uniwersytet w Kantonie), Rosja — 3 (Uniwersytet w Syktywarze, Uni-
wersytet w Murmansku, Instytut Wschodnio-Syberyjski Ekonomiki i Prawa w Irkucku),
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Wegry —1 (Uniwersytet w Debreczynie), Ukraina — 9 (Uniwersytet w Charkowie — 2 lektoréw,
Akademia Inzynieryjna w Zaporozu, Uniwersytet w Odessie, Uniwersytet w Szumach, Uni-
wersytet Gérniczy w Dnipro — 2 lektoréw, Uniwersytet Ekonomiczny w Tarnopolu, Uniwer-
sytet w Mariupolu, Uniwersytet w Uzhorodzie, Uniwersytet w Kamiericu Podolskim), Mot-
dawia — 1 (Uniwersytet w Gagauzji), Indie — 1 (Uniwersytet w Kalkucie). O otwarcie nowego

lektoratu wystgpit wstepnie Uniwersytet del Salvador w Buenos Aires.

Niektére lektoraty zawieszane sg z przyczyn administracyjno-wizowych. Tak np. z tych
powoddw lektor obejmowat przez ostatnie 2 lata prace na Uniwersytecie w Dzakarcie (Indo-
nezja) od II semestru. Sprawami wizowymi zawieszenie lektoratu ttumaczy tez Uniwersy-
tet w Almaty (Kazachstan). W roku akademickim 2014/2015 z przyczyn administracyjnych
i wizowych nie zostal obsadzony lektorat na Tajwanie.

2.3. Analiza SWOT

Jakie s3 wiec stabe i mocne strony obecnego systemu ksztalcenia i delegowania lektoréw
jezyka polskiego jako obcego do zagranicznych osrodkéw akademickich?

Mocne strony

Stabe strony

podnoszenie prestizu jezyka polskiego

za granicg

promocjajezyka i kultury polskiej w srodo-
wiskach zagranicznych

wzrost ogblnego zainteresowania naszym
krajem, nie tylko jezykiem i kulturg
obecnosc polskiego jezyka i kultury polskiej
w miejscach i Srodowiskach z réznych wzgle-
déw waznych dla Polski

zwiekszanie szans studentéw zagranicznych
na dalsza kariere zawodowg (m.in. ze wzgle-
du na pozycje Polski w UE)

rozwéj wspétpracy mtodziezy i uczelni
danych krajéw z Polskg

brak odpowiednich warunkéw finansowych
i bytowych dla lektoréw pracujacych w nie-
ktorych uczelniach za granicg

brak precyzyjnego okreslenia statusu lekto-
ra,jego praw i obowigzkéw

brak polityki kadrowej ze strony MNiSW,
polegajacej na ponownym zatrudnieniu
sprawdzonych lektoréw

trudnosci w rekrutacji kompetentnych

i sprawnych organizacyjne kandydatéw

na lektoréw

rozczarowanie i nieche¢ do powtérnych
wyjazdéw po negatywnych doswiadcze-
niach, takich jak: nagta likwidacja lektoratu,
brak wynagrodzenia za prace, jego zamiana
na stypendium, warunki bytowe

bardzo niskie uposazenie wielu lektoréw
brak ciggtosci pracy, stabilnosci, poczucie
niesprawiedliwosci w traktowaniu lektoréw
w stosunku do innych nauczycieli akademic-
kich pracujacych w Polsce
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Mocne strony Stabe strony

— zmniejszenie aktywnosci lektora w dziedzi-
nie nauczania i promocji jezyka polskiego
w zwigzku ze zlecaniem mu przez uczelnie
zagraniczng dodatkowych zajeé niezwig-
zanych zjezykiem i kulturg polskg (np.
w zakresie ekonomii)

W zakresie wykorzystania lektoréw i lektoratéw w realizacji polityki jezykowej pafistwa
nalezy wskaza¢ obszary, ktére nalezy skoordynowac i polepszy¢ ich funkcjonowanie:

- brak instrumentéw kreowania optymalnej polityki gospodarowania lektoratami i wyko-
rzystania lektoréw do realizacji waznych zadan paristwa w zakresie promocji jezyka pol-
skiego i kultury polskiej, wspétpracy z Polonig i efektywnego wykorzystywania $rod-
kéw finansowych; wskazane bylyby inicjatywy ze strony polskiej w zakresie otwierania
nowych lektoratéw w miejscach waznych z punktu widzenia polskiej racji stanu, a nie
tylko oczekiwanie na zapotrzebowanie ze strony osrodkdéw zagranicznych;

— brak koncepcji réwnowazenia skutkéw likwidacji lektoratéw przez prestizowe uczelnie
zagraniczne, z réznych wzgledéw wazne dla intereséw RP (por. np. Wiochy);

— brak koordynacji dziatait miedzy lektorami, organizacjami polonijnymi, szkotami z pol-
skim jezykiem nauczania i polskimi placéwkami dyplomatyczno-konsularnymi w zakre-
sie dziatan dotyczacych promocji jezyka i kultury polskiej i racjonalnego wykorzystywa-
nia §rodkéw finansowych;

— brak koncepcji wspierania polonistyk i slawistyk w zagranicznych uczelniach poprzez
kierowanie odpowiednich lektoréw i wyktadowcéw (1), zwlaszcza do uczelni renomowa-
nych, o duzym prestizu i mozliwoéci oddziatywania.

2.4. Kierunki przysztych dziatan
2.4.1. Ksztatcenie lektoroéw

W zwigzku z dynamicznymi zmianami spolecznymi, kulturowymi i politycznymi oraz
zwiekszajacym sie zapotrzebowaniem na nauczanie jezyka polskiego w $wiecie duze zna-
czenie ma dzialalnos¢ lektora jezyka polskiego w zagranicznym o$rodku akademickim, tak
w zakresie merytorycznego ksztalcenia stuchaczy, jak i promocji jezyka polskiego i kultury
polskiej w poszczegdlnych krajach. Zmieniajg sie rdéwniez wymagania zagranicznych uczel-
ni wobec lektora, jesli chodzi o posiadang przez niego wiedze merytoryczng, niezbedna do
prowadzenia zaje¢ zwigzanych z poszczegblnymi aspektami zycia w naszym kraju, wynika-
jace z aktualnych zainteresowan stuchaczy. Wymaga to stworzenia sp6jnego systemu ksztal-
cenia, umozliwiajacego optymalne przygotowanie kandydatéw na przysztych lektoréw.
W tym nalezy podjaé nastepujace dzialania:
— przygotowanie zmodyfikowanych podstaw programowych studiéw licencjackich, magi-
sterskich i podyplomowych w zakresie nauczania jezyka polskiego jako obcego i drugiego;
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chodzi tu zwlaszcza o przygotowanie z zakresu krajoznawstwa/realioznawstwa, obejmu-
jacego oprdcz jezyka polskiego i kultury polskiej, w tym kultury regionalnej, takze elemen-
ty geografii, historii oraz niektdre aspekty komunikacji urzedowej i miedzykulturowej;

- organizowanie kurséw dla kandydatéw zakwalifikowanych do pracy w charakterze lek-
tora w zagranicznych oérodkach akademickich, wzbogacajacych ich wiedze o elementy
merytoryczne i formalno-administracyjne (kontakty z polskimi placéwkami dyploma-
tyczno-konsularnymi, kontakty z wltadzami uczelni, organizacjami polonijnymi);

- organizacja kurséw dla lektoréw jezyka polskiego, zamieszkalych i pracujgcych za grani-
cg, wzbogacajacych ich wiedze z zakresu najnowszych zmian w jezyku i kulturze, osig-
gnie¢ w metodyce nauczania jezyka polskiego jako obcego, a takze w zakresie zmian
ustawowych i przepiséw administracyjnych w Polsce, dotyczacych dzialan zwigzanych
z nauczaniem i promocjg jezyka polskiego jako obcego (por. np. zmiany w zakresie certy-
fikacji znajomosci jezyka polskiego jako obcego);

- organizacja corocznych spotkan z lektorami delegowanymi do pracy w réznych uczel-
niach $wiata, w celu wymiany do$wiadczen, nawiazania wzajemnych kontaktéw
i wspélpracy oraz zebrania informacji, pozwalajacych perspektywicznie ksztaltowaé
polityke MNiSW w zakresie ustanawiania lektoratéw na uczelniach wyzszych w r6znych
regionach $wiata oraz elastycznie zmienia¢ ich lokalizacje w miare aktualnych potrzeb;
pozwoli to réwniez na optymalizacje katalogu dzialann w zakresie promocji jezyka pol-
skiego 1 kultury polskiej w poszczegdlnych krajach.

2.4.2. Dziatalno$¢ Zespotu ds. Ksztatcenia i Kwalifikacji Lektorow i Wyktadowcow Jezyka Polskiego
jako Obcego w Zagranicznych Osrodkach Akademickich

Powotanie Zespotu na mocy rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej nie pociggneto
za sobg zapewnienia odpowiednich §rodkéw finansowych na dziatalno$é Zespotu (egzami-
ny/rozmowy kwalifikacyjne i posiedzenia). Stad tez przez prawie 20 lat Zespdt dziatat spo-
tecznie, bez mozliwosci efektywnego koordynowania prac lektoréw, rozwigzywania wielu
aktualnych, czesto spornych probleméw w miejscu pracy lektora, a takze bez mozliwosci
organizacji spotkan i szkolen lektor6w. Obecnie zadania przejeta NAWA.

2.4.3. Prawne i administracyjne uregulowania statusu lektora

Jesli natomiast chodzi o prawne i administracyjne uregulowanie statusu lektora jezyka pol-

skiego w zagranicznym osrodku akademickim, to konieczne jest:

- jednoznaczne okre§lenie charakteru umowy, zawieranej z lektorem (umowa o prace,
delegowanie z ryczaltem okolicznosciowym), zakres obowiazkéw i czas trwania pracy
lektora oraz charakter i zakres §wiadczen Ministerstwa/NAWA na rzecz lektora z wlicze-
niem okresu wakacyjnego;

— okreslenie mozliwosci i okolicznoéci odwotania lektora oraz wczesniejszego zakoncze-
nia zawartej umowy;

- wprowadzenie obowigzku precyzyjnego okreslenia na pi$mie przez uczelnie zagranicz-
ne starajace sie o lektora z Polski swoich oczekiwan wobec niego (rodzaj, liczba i tema-
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tyka prowadzonych zajeé lektoratu i zaje¢ pozalektoratowych) oraz swoich zobowigzan
wobec niego, np. jak charakter umowy, wysoko$¢ zarobkéw, zakwaterowanie.

2.4.4. Wymagania wobec lektoréw

W zwigzku z rosngcymi wymaganiami wobec lektoréw jezyka polskiego kierowanych przez

MNiSW wazne jest:

— opracowanie komputerowej bazy danych lektoréw, ich kwalifikacji i kompetencji oraz
opinii o pracy wydanych przez uczelnie, w ktérych pracowali/pracuja, i przez polskie
placéwki dyplomatyczno-konsularne;

— stworzenie systemu rekrutacji kandydatéw na lektoré6w z okresleniem aktualnych
wymagan i procedur, np. egzaminy i ich charakter (podwyzszenie limitu wieku kandy-
datéw do 45 lat, w uzasadnionych przypadkach mozliwo$¢ zmiany osrodka).

2.4.5. Dofinansowanie lektorow i lektoratow

W tym zakresie konieczne s3 nastepujgce dzialania:

- w zwiazku z czesto bardzo niskim wynagradzaniem lektora w wielu zagranicznych
uczelniach nalezy zwiekszy¢ ryczalt finansowy przewidziany na pokrycie przez niego
kosztéw utrzymania do 250%, jak w wypadku nauczycieli delegowanych do pracy przez
ORPEG;

— konieczne jest zabezpieczenie §rodkéw na sfinansowanie pomocy dydaktycznych nie-
zbednych w pracy lektora (ksigzki, podreczniki, mapy, pomoce multimedialne) i wyposa-
zenie pracowni polonistycznych w sprzet audiowizualny, umozliwiajgcy stosowanie naj-
nowszych metod nauczania;

- w zwigzku z dynamicznie zwiekszajacym sie zainteresowaniem jezykiem polskim
w §wiecie nalezy zwiekszy¢ $rodki finansowe na organizacje lektoratéw w uczelniach
zagranicznych, przynajmniej do stanu sprzed kilku lat (niezrozumiale jest obnizenie
$rodkéw na te cele i redukcja lektoratéw ze 110 do 86); niezwykle wazny bylby nie tylko
powrdt do pierwotnej liczby lektoratéw, lecz takze jej systematyczny wzrost.

2.4.6. Lektoraty jezyka polskiego za granicg jako narzedzia polityki jezykowej panstwa

Majac na uwadze ogromna role, jaka w promociji jezyka polskiego i kultury polskiej odgry-
wajg lektorzy jezyka polskiego i prowadzone przez nich réznego typu zajecia i przedsiewzie-
cia towarzyszace, do dzialan priorytetowych nalezg:

— stworzenie ram prawnych prawidlowego funkcjonowania lektoratu w poszczeg6lnych
krajach, obejmujacych zgode na zatrudnienie lektora oraz jego dziatalnoéé¢ programo-
w3, a takze uregulowanie spraw wizowych, wyjazdéw do kraju, organizacji imprez oko-
liczno$ciowych itp.;

— przywrdcenie poprzedniej liczby lektoratéw jezyka polskiego w §wiecie, zmniejszone
w ostatnich latach ze 110 do 85 (a docelowo jej zwiekszanie);
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przeciwdzialanie likwidacji lektoratéw na wielu uczelniach z przyczyn ekonomicznych;
w takich sytuacjach nalezy sie zastanowi¢ nad formami specjalnego wsparcia dla tych
uczelni, eliminujgcego proces likwidacji lektoratu lub niwelujacego jego skutki;
dazenie do merytorycznego wsparcia ze strony Polski tych uczelni, w ktérych dziata-
ja mniej lub bardziej programowo rozbudowane polonistyki (specjalnosci, specjalizacje
polonistyczne w ramach slawistyki), polegajacego na wysylaniu do tych uczelni odpo-
wiednio wykwalifikowanych lektoréw oraz na wysytaniu na koszt naszego kraju wykta-
dowcdw goscinnych 1 profesordéw wizytujgcych; w tym wzgledzie nalezy podjaé wspél-
prace z polskimi uczelniami i wykorzystywaé nadwyzki kadrowe zwigzane z brakiem
pensum dydaktycznego, wynikajace z nizu demograficznego (bylby to réwniez krok
w kierunku aktywnego wlgczania polskich uczelni w utrzymanie i (od)budowe poloni-
styk w réznych uczelniach $wiata; moze warto wykorzystaé w tym celu emerytowanych
profesordéw polskich uczelni wyzszych, a takze doktoréw i doktoréw habilitowanych, dla
ktérych czasowo brak jest godzin na wypetnienie pensum w uczelni macierzystej);
wprowadzenie zasady elastycznego gospodarowania lektoratami, tzn. zamyka¢ je tam,
gdzie zainteresowanie stuchaczy jest niewielkie lub widaé¢ wyrazZne, nieprzychylne dzia-
fania uczelni, a otwiera¢ tam, gdzie zainteresowanie stuchaczy jest duze i stanowisko
wiladz uczelni przychylne;
wprowadzenie zasady monitorowania sytuacji lektora i funkcjonowania lektoratu jezy-
ka polskiego w danym kraju, tak przez MNiSW/NAWA, jak i placéwki dyplomatyczno-
-konsularne RP oraz Instytuty Polskie; jako element monitorowania wprowadzi¢ zasade
corocznych spotkan z lektorami w Polsce;
wazne jest regularne informowanie wszystkich lektoré6w o wszelkich wydarzeniach kul-
turalnych organizowanych przez Instytuty Polskie i konsulaty/wydzialy ambasad na
terenie ich dzialalno$ci;
powrdt do organizowania w Polsce, na zasadach stypendialnych Rzadu RP, w ramach
Lata Polonijnego kurséw dla najlepszych studentéw uczacych sie na lektoratach jezyka
polskiego, jako elementu motywacyjnego do nauki oraz promocji Polski, jej jezyka i kul-
tury (oprécz miejsc stypendialnych na letnie szkoty w ramach konkurséw ogtaszanych
przez NAWA dla osrodkéw akademickich w Polsce);
usilne dgzenie do odnowienia uméw kulturalnych z krajami, ktérych mieszkaricy sg
zainteresowani Polska, jej jezykiem i kulturg;
wspieranie przez wiadze RP wymiany studenckiej i poszerzenie polityki stypendialnej na
czasowe pobyty edukacyjne w Polsce studentéw polonistyk zagranicznych, ale tez posze-
rzenie liczby studenckich wymian stypendialnych z krajami, w ktérych wzroslo zainte-
resowanie jezykiem polskim i zwiekszyla sie liczba lektoratéw i polonistyk (np. Chiny —
liczba 40 wymian zagwarantowana w umowie polsko-chiriskiej jest obecnie absolutnie
niewystarczajaca);
wspétdziatanie z wladzami polskich uczelni w celu merytorycznego wsparcia lub otwar-
cia nowych polonistyk w réznych krajach;
stworzenie organu koordynujacego dzialania lektoréw jezyka polskiego, organizacji
polonijnych, szkét z nauczaniem jezyka polskiego i placéwek dyplomatyczno-konsu-
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larnych w zakresie promocji jezyka polskiego i kultury polskiej na okreslonym terenie,
niedublowania imprez, poszerzenia obszaru tematycznego dzialan i racjonalnego wyko-
rzystania $rodkéw finansowych przyznawanych przez organa RP w $wiecie.

2.4.7. Wtaczanie lektorow i lektoratow w program promocii jezyka i kultury polskiej w $wiecie

Wazne dzialania to:

— konieczna jest wieksza niz dotychczas wspdlpraca lektoréw z organizacjami polonijny-
mi, polegajaca na inspirowaniu dzialai majacych na celu promocje jezyka i kultury pol-
skiej oraz ich merytoryczne wsparcie;

— wspdlpraca lektoréw z krajowymi instytucjami i organizacjami wspierajacymi finanso-
wo, logistycznie i merytorycznie organizacje polonijne (np. Senat RP, r6znego rodzaju
fundacje), majaca na celu poprawe dziatalnosci organizacji polonijnych w zakresie pro-
mocji jezyka polskiego i kultury polskiej oraz optymalizacje wykorzystania $rodkéw
przekazanych na ten cel przez RP;

— wspélpraca z miejscowymi uczelniami i szkolami polskimi prowadzgcymi nauczanie
jezyka polskiego, szczegélnie zas ze szkolami prowadzacymi zajecia w jezyku polskim
(tzw. szkoly polskie) w zakresie organizacji imprez promujacych jezyk i kulture polska
w Srodowisku, a takze z placéwkami dyplomatyczno-konsularnymi RP;

— przygotowywanie kandydatéw do egzamindéw certyfikatowych (wzrasta prestiz jezy-
ka polskiego w $wiecie i zapotrzebowanie na jego dobrg znajomo$¢, potwierdzong po
stosownych egzaminach przez Panistwowa Komisje do Spraw Po§wiadczania Znajomo-
$ci Jezyka Polskiego jako Obcego, a takze egzaminy i certyfikaty nizszego rzedw; w tym
celu nalezy zmobilizowac¢ lektoréw jezyka polskiego do organizowania kurséw przygo-
towujacych zainteresowane osoby do takich egzaminéw, tak na uczelniach, jak i poza
nimi, oraz do pomocy lokalnym centrom egzaminacyjnym, polegajacej na konsultacjach
merytorycznych i logistycznych).

2.5. Podsumowanie

Przedstawione tu problemy, z ktérymi borykajg sie lektorzy, nie moga by¢ generalizowane
i odnoszone do wiekszosci uczelni zaréwno w innych krajach europejskich, jak i poza Euro-
p3. Z uwagi na ich czeste pojawianie sie w ankietach majg stanowi¢ material do refleksji
i dyskusji nad dalszym sposobem ksztalcenia lektoréw, ale tez opieki nad nimi i ochrony ich
praw oraz ksztaltowania stosownej polityki Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa Wyzszego.
W zwigzku ze zmieniajgcymi sie wymaganiami wobec obowigzkéw lektora w wielu za-
granicznych uczelniach, oczekujacych od lektora rozszerzonych kompetencji merytorycz-
nych oraz wszechstronnosci i aktywnosci organizacyjnej, nalezy zwréci¢ uwage na mo-
dyfikacje programéw przygotowujacych poszczegdlne osoby do pracy z cudzoziemcami
w ogdlnosci, a do pracy w zagranicznych o$rodkach akademickich w szczegélnosci. Mamy
tu na mysli dostosowanie do takich wymagan programéw nauczania na studiach podyplo-
mowych, specjalnosciach czy specjalizacjach glottodydaktycznych, ksztalcacych w zakresie
jezyka polskiego jako obcego. Nalezy zwracaé uwage na dobrg znajomos¢ gramatyki jezyka
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polskiego i gramatyki kontrastywnej jednego z jezykéw uzywanych w komunikacji miedzy-
narodowej, w zaleznos$ci od kraju, do ktérego kandydat sie udaje. Wiekszy niz dotychczas na-
cisk nalezy potozy¢ na nauczanie stownictwa specjalistycznego, gléwnie z dziedziny ekono-
miczno-prawniczej, oraz na ksztalcenie w zakresie krajoznawstwa/realioznawstwa i kultury
regionalnej (np. kuchnia, zwyczaje i obyczaje regionalne).

Cieszy coraz wieksze zainteresowanie lektoratami jezyka polskiego ze strony réznych
uczelni w Azji (Chiny, Korea Potudniowa, ostatnio réwniez Korea Pétnocna, Japonia, Taj-
wan, Indonezja), Afryce (Maroko) i w Ameryce Potudniowej (Brazylia, Argentyna), ale niepo-
koi beztroskie podchodzenie do lektoratu ze strony wielu uczelni na Wschodzie (zwlaszcza
na Ukrainie, w Rosji, Kazachstanie). Niepokojace sygnaly nadchodza z niektérych krajéw na
Zachodzie, o czym wspomniano wczesniej.

Wydaje sie, ze odpowiednie instytucje polskie (NAWA we wspdlpracy z MNiSW i MSZ),
powinny dokonywaé systematycznej analizy funkcjonowania lektoratéw w poszczegdl-
nych uczelniach zagranicznych i korygowaé polityke kierowania lektoréw. Chodzi zwlasz-
cza o przypadki, gdy zainteresowanie lektoratem jezyka polskiego w danej uczelni jest nie-
wielkie, a takze wtedy, gdy uczelnia nie wywiazuje sie ze swoich zobowiazari wobec lektora
i lektoratu. Czesciej niz dotychczas nalezy interweniowaé poprzez przewidziane do takich
zadan instytucje, a jesli interwencje nie odniosg skutku, przenosi¢ §rodki przeznaczone na
lektorat w danej uczelni do innych szkét wyzszych, takze w innych krajach. Jesli interes na-
szego kraju wymaga — z réznych wzgledéw — utrzymania lektoratu w okreslonej uczelni,
mozna by rozwazy¢ zwiekszanie doptaty dla lektora nieotrzymujacego $wiadczen od swoje-
go pracodawcy za granica. Wymaga to jednak stalego monitorowania sytuacji i kontaktéw
z lektorami w formie spotkan i wymiany do§wiadczen.
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Rozdziat VIII
Studenci zagraniczni w Polsce

Streszczenie

Polski rynek edukacyjny staje sie atrakcyjny dla cudzoziemcéw, ktérzy coraz chetniej podejmu-
jg nauke na polskich uczelniach —w 2015 roku w Polsce studiowato okoto 46 tys. studentéw zagra-
nicznych, obecnie za$ szacuje sie, ze w naszym panstwie ksztatci sie ponad 57 tys. obcokrajowcéw
ze157 krajow. Polska jest krajem atrakcyjnym przede wszystkim dla mtodziezy ze Wschodu oraz dla
mtodych ludzi z polskimi korzeniami.

Duza role w procesie umiedzynarodowienia polskich uczelni odegrat program Erasmus+,
a ostatnio takze podpisany w 2015 roku przez Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego pierwszy Pro-
gram Umigdzynarodowienia Szkolnictwa Wyzszego (19.06.2015), bedgcy kompleksowg wizjg umiedzy-
narodowiania polskiej nauki oraz polskich uczelni. Mimo podejmowanych dziatar odsetek cudzo-
ziemcéw studiujacych w polskich placéwkach akademickich ciggle jest stosunkowo niski i wynosi
4,07%, podczas gdy w krajach OECD przekracza on 8%.

Przyjmowanie studentéw z zagranicy wymaga sprawnego systemu obstugi, a praktykowanie
dziatan sprzyjajgcych integracji spotecznej i kulturowej jest konieczne nie tylko na poziomie relacji
pracownik naukowy — student cudzoziemiec, lecz takze pracownik administracyjny — cudzoziemiec (w kwe-
stii ostatniej wiele jest jeszcze do zrobienia).

W opracowaniu szczegdtowo zostata omdwiona dotychczasowa oferta dydaktyczna polskich
uczelni (kursy przygotowawcze oraz zajecia lektoratowe dla studiujgcych juz oséb) ze wskazaniem
mocnych i stabych stron ich dotychczasowego funkcjonowania.

Podniesieniu atrakcyjnosci studiowania w Polsce, a w konsekwencji zwiekszeniu umiedzynaro-
dowienia moze stuzy¢:

— dostosowanie programoéw nauczania do potrzeb studentéw cudzoziemcéw,

— polepszenie obstugi (w tym: administracyjnej) studentéw cudzoziemcéw na polskich uczelniach,

— ksztattowanie wtasciwych postaw pracownikéw dydaktycznych wobec studentéw obcokra-
jowcow,

— zwiekszenie liczby zawieranych miedzyrzadowych umoéw o wspétpracy w zakresie naukii o§wia-
ty oraz porozumien o uznawalnosci dyploméw,

— zwiekszenie liczby uczelni ksztatcacych na kierunkach z podwéjnymi dyplomami,

— zwiekszenie liczby programéw miedzynarodowych prowadzonych z partnerskimi uczelniami
zagranicznymi,

— rozbudowanie i uporzadkowanie wielojezycznego portalu www.go-poland.pl, ktéry jest pod-
stawowym zrddtem informacji o mozliwosciach studiowania w Polsce,
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— rozszerzenie sieci lektoratdw jezyka polskiego oraz ich powigzanie z systemem stypendidw,

— zapoczgtkowanie wymiany dobrych praktyk w obszarze umiedzynarodowienia polskich uczelni;

— zwiekszenie oferty nauczania na odlegtos¢, zwtaszcza w procesie przygotowania kandydatéw
nastudia;

— przyznawanie studentom wiz na caty okres studiéw bez nadmiernych kosztéw i z pominieciem
skomplikowanej procedury;

— zwiekszenie liczby stypendiéw dla zainteresowanej studiami w Polsce mtodziezy polonijnej;

— przekazywanie rzetelnych informacji instytucjom przygotowujacych rankingi miedzynarodowe.

Podstawy prawne i regulacje dotyczace studiowania cudzoziemcéw w Polsce

(w tym kurséw przygotowawczych)

Konwencja o uznaniu kwalifikacji zwigzanych z uzyskaniem wyksztatcenia wyzszego w Regionie Europy
(zawarta w Lizbonie dnia 11 kwietnia 1997 roku, jej postanowienia wchodza w Polsce w zycie
z dniem 1 maja 2004 roku).

Prawo o szkolnictwie wyzszym (uznawanie dyploméw ukoriczenia studiéw — art. 6 ust. 1 pkt 5, art. 40
ust. 1, art. 43 ust. 1, art. 66 ust. 2 pkt 3, art. 191a ustawy z dnia 27 lipca 2005 roku) (Dz.U. 2016,
poz.1842,ze zm.).

Ustawa z dnia 14 marca 2003 roku o stopniach naukowych i tytule naukowym oraz o stopniach i tytu-
le w zakresie sztuki (uznawanie dyploméw potwierdzajacych nadanie stopni naukowych, art. 24)
(Dz.U. 2016, poz. 882, ze zm.).

Ustawa z dnia 12 grudnia 2013 roku o cudzoziemcach —art. 144 (Dz.U. 2013, poz. 1650.).

Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 12 pazdziernika 2006 roku w spra-
wie podejmowania i odbywania przez cudzoziemcéw studiéw i szkolen oraz ich uczestniczenia
w badaniach naukowych i pracach rozwojowych — zatacznik do obwieszczenia Ministra Nauki
i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 30 sierpnia 2016 roku (Dz.U. 2016, poz. 1501).

1. Aktualna sytuacja studentéw cudzoziemcow w Polsce

Polski rynek edukacyjny staje sie coraz bardziej atrakcyjny dla cudzoziemcéw, ktérzy chet-
niej niz dotychczas podejmuja na polskich wyzszych uczelniach studia pierwszego i drugie-
go stopnia. Wystarczy poréwnaé dane statystyczne. W 2015 roku w Polsce studiowato oko-
to 46 tys. studentéw zagranicznych, obecnie za$ szacuje sie, ze w naszym panistwie ksztalci
sie ponad 57 tys. obcokrajowcéw ze 157 krajow. Tylko cze$¢ z nich jednakze podejmuje stu-
dia na kierunkach prowadzonych w jezyku polskim, wiekszos¢ korzysta natomiast z anglo-
jezycznej oferty dydaktyczne;.

Duzg role w procesie umiedzynarodowienia polskich uczelni odegral program Era-
smus+. Wzrost liczby cudzoziemcéw na polskich uczelniach usankcjonowany zostat przez
podpisanie w 2015 roku przez Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego pierwszego Progra-
mu Umiedzynarodowienia Szkolnictwa Wyzszego (19.06.2015). Program ten zawiera komplek-
sowg wizje umiedzynarodowienia polskiej nauki i polskich uczelni, a jednoczesnie obliguje
uczelnie do dzialan upowszechniajacych ich umiedzynarodowienie. Wejscie w zycie tej pro-
pozycji przyczynilo sie takze do zaangazowania MNiSW oraz jego agencji w dziatalno$¢ ma-
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jaca na celu sprowadzenie do Polski jak najwiekszej liczby cudzoziemcéw, ktérzy podjeliby

w naszym kraju studia, a takze zatrudnianie w polskim szkolnictwie wyzszym zagranicz-

nych naukowcéw.

Warto podkresli¢, ze liczba studentéw obcokrajoweéw na polskich uczelniach uzaleznio-
na jest m.in. zaréwno od obecnosci na nich zagranicznych naukowcéw, jak tez od obecnosci
przedstawicieli polskiej nauki na uczelniach zagranicznych. Tylko taka dwupoziomowa wy-
miana gwarantuje bowiem autentyczny przeptyw informacji na temat naszego szkolnictwa
oraz prowadzonych w Polsce badan, daje takze mozliwo$¢ wpisania polskich o§rodkéw aka-
demickich w $§wiadomo$¢ potencjalnych kandydatéw szukajacych mozliwosci ksztalcenia
poza wiasnym krajem. Proces umiedzynarodowienia polskich uczelni ma tez wptywaé na
zwiekszenie udziatu polskich pracownikéw nauki w miedzynarodowych programach ba-
dawczych.

Program Umigdzynarodowienia Szkolnictwa Wyzszego w duzym stopniu przyczynit sie do
zintensyfikowania dziala podejmowanych przez pracownikéw polskich uczelni na rzecz
pozyskania studentéw z innych krajéw, ktérzy realizowaliby w Polsce pelny lub czesciowy
program ksztalcenia. Sg to m.in.:

- przygotowanie programéw oferujacych zajecia prowadzone w caloéci lub w czesci w jezy-
ku angielskim;

— oferowanie bezptatnych (lub platnych) kurséw adaptacyjnych (w tym kurséw przygo-
towawczych do studiéw w jezyku polskim w Polsce) oraz kurséw jezyka polskiego jako
obcego;

- utworzenie wielojezycznych stron internetowych przez poszczegdlne osrodki, aby w ten
sposéb ulatwié potencjalnym kandydatom pozyskanie niezbednych informacji na temat
oferty dydaktycznej oraz zasad rekrutacji;

- rozbudowanie dzialéw rekrutacji cudzoziemcéw w wielu uczelniach: w celu usprawnie-
nia calej procedury cze$¢ pracownikéw zajmuje sie wytacznie naborem studentéw obce-
go pochodzenia.

Mimo tych dzialai procent umiedzynarodowienia polskich placéwek akademickich cig-
gle jestjednak nizszy od pozadanego. Jak wskazuje rzadowy komunikat dotyczacy projektu
ustawy o tworzonej wlasnie Narodowej Agencji Wymiany Akademickiej (z 9.05.2017), umie-
dzynarodowienie polskiej nauki i szkolnictwa wyzszego jest obecnie wcigz niezadowalaja-
ce. Stosunek liczby cudzoziemcéw studiujacych w Polsce do liczby mieszkancéw byt w roku
akademickim 2015/2016 jednym z najnizszych wérdd krajéw OECD i wynosil 4,07%, podczas
gdy $rednio wynosi on powyzej 8%.

Nie wszystkie bowiem zalety studiowania w Polsce s3 wystarczajgco eksponowane, na
przyklad polskie przepisy: stan prawny (na listopad 2016 r.) wskazuje, ze na mocy uméw
miedzynarodowych Rzeczpospolita Polska uznaje dokumenty o wyksztalceniu przeklada-
ne przez absolwentéw z wielu krajéw’ (tj. zagraniczne dyplomy), ktére zapewniaja kontynu-

! Jak: Armenia, Austria, Bialoru$, Boénia i Hercegowina, Bulgaria, Chiny, Chorwacja, Czechy, Estonia, Fran-

cja, Kazachstan, Kirgistan, Koreariska Republika Ludowo-Demokratyczna, Kuba, Libia, Litwa, Lotwa, Macedonia,
Moldawia, Mongolia, Niemcy, Rosja, Rumunia, Serbia, Slowacja, Stowenia, Syria, Tadzykistan, Ukraina, Uzbe-
kistan, Wegry, Wietnam, a takze nastepujace pafistwa obecnie nieistniejace: Czechostowacja, Jugostawia (SFR)),
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acje ksztalcenia w Polsce. Nie zawsze obowigzuje zasada wzajemnosci. Prowadzone sg ak-
tualnie prace nad umowami z Rosja. Obecnie dyplom uzyskany w Polsce przez studentéw
z Rosji nie musi by¢ automatycznie uznawany w panstwie ich pochodzenia, co zapewne
wplywa na umiarkowang cheé podejmowania przez mlodych ludzi nauki w Polsce?.

Polska jest tez naukowo obszarem atrakcyjnym dla studentéw ze Wschodu (szczegdlnie
dla Ukraificéw i Bialorusinéw), ktérzy utozsamiajg polskie szkolnictwo wyzsze z wysokim
poziomem edukacji i widzg w uzyskaniu polskiego dyplomu przepustke do pracy w krajach
Unii Europejskiej. Najwiecej Ukrainicéw uczy sie na polskich uczelniach umiejscowionych
na wschodzie Polski. Méwi sie nawet o procesie ukrainizacji tych o$rodkéw.

Zainteresowanie studiami w Polsce wykazuje réwniez miodziez polskiego pochodze-
nia. Dane Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa Wyzszego wskazuja, ze w roku akademickim
2013/2014 na polskich uczelniach ksztalcilo sie 6 284 studentéw polskiego pochodzenia (choé
nie zawsze te dane sg pozyskiwane i przedstawiane przez uczelnie). Na studiach doktoranc-
kich i stazach dlugoterminowych uczylo sie 198 cudzoziemcéw z polskimi korzeniami®. Cu-
dzoziemcy z polskim pochodzeniem mogg korzystaé z oferty stypendialnej programéw po-
mocowych finansowanych z rezerwy celowej budzetu panstwa przeznaczonej na pomoc
rozwojowg. Byly to m.in.: Program Stypendialny im. S. Banacha, program stypendialny dla
obywateli krajéow nalezacych do Partnerstwa Wschodniego podejmujacych w Polsce studia
doktoranckie w dziedzinie nauk humanistyczno-spotecznych oraz program stypendialny
dla doktorantéw oraz uczestnikéw stazy naukowych w zakresie nauk technicznych obywa-
teli krajow rozwijajacych sie. NAWA utrzymuje te programy, czeSciowo zmieniajac ich re-
gulaminy, oraz otwiera nowe. Aktualna oferta to programy dla cudzoziemcéw z polskim
pochodzeniem i bez niego: Program Stypendialny dla Polonii, Program Stypendialny im.
S. Banacha, Program Stypendialny im. I. Lukasiewicza, Pomoc rozwojowa dla krajéw Afry-
ki Subsaharyjskiej. Trwaja prace nad kolejnymi programami stypendialnymi.

Dla kandydatéw zagranicznych wazne sg takze stosunkowo niskie koszty utrzyma-
nia w Polsce w zestawieniu z dobrg jakoscig oferty edukacyjnej i odpowiedniego zaple-
cza akademickiego (zaréwno laboratoriéw i pracowni dydaktycznych, nowoczesnych bi-
bliotek, jak i akademikéw). Te aspekty czynig Polske atrakcyjnym europejskim osrodkiem
akademickim.

Nadal jednak w naszym kraju nie wykorzystuje sie w petni mozliwosci pozyskiwania
studentéw z krajéw Dalekiego Wschodu oraz Ameryki Potudniowej. Jedng z przyczyn nie-
wielkiej liczby studentéw spoza UE w Polsce jest niewgtpliwie doé¢ nieprzyjazna polityka
imigracyjna. Z perspektywy studiujacego w Polsce studenta zagranicznego spoza UE szcze-
gblnie odczuwalny jest brak diugoletniej wizy studenckiej. W Polsce nadal jeszcze w zbyt

NRD, ZSRR. Dodatkowa podstawe prawna do uznawania wyksztalcenia uzyskanego na uprawnionej uczelni lub
w uprawnionej instytucji dzialajacej w systemie szkolnictwa wyzszego panstwa czionkowskiego UE, pafistwa
cztonkowskiego OECD lub panstwa czlonkowskiego EFTA — strony umowy o Europejskim Obszarze Gospodar-
czym (nawet, jeéli nie jest ono wymienione na przytoczonej liicie) stanowig odpowiednie polskie ustawy.

> Natomiast 24 listopada 2016 roku weszla w zycie stosunkowo nowa umowa miedzy Rzadem Rzeczypospoli-
tej Polskiej a Rzadem Chiriskiej Republiki Ludowej o wzajemnym uznawaniu dyploméw ukonczenia studiéw i ty-

tutéw zawodowych w szkolnictwie wyzszym, podpisana w Warszawie dnia 20 czerwca 2016 roku.

> W 2014 roku 2471 studentéw i doktorantéw pochodzilo z Ukrainy, 2059 — z Bialorusi, 834 —z Litwy, 264 — z Ka-
zachstanu, 166 — z Rosji, 49 — z Lotwy.



2. Przygotowanie uczelni do przyjmowania studentow obcokrajowcow i opieki nad nimi

malym stopniu dostrzegane sa korzysci ptynace z umiedzynarodowienia, czesto uwaga
skupia sie na negatywnych aspektach tego procesu (na jego ucigzliwo$ciach).

Najwiekszym zainteresowaniem wsréd kandydatéw zagranicznych ciesza sie kierun-
ki medyczne i ekonomiczne. Niejednokrotnie liczba chetnych do podjecia studiéw medycz-
nych, ktére majg akredytacje, jest wieksza od mozliwosci rekrutacyjnych uniwersytetéw
medycznych. Pozostale uczelnie réwniez powinny sie stara¢ o akredytacje lub o programy
pozwalajace na uzyskanie podwdjnego dyplomu.

Dobra, cho¢ caly czas za wolno sie rozwijajacg inicjatywa, jest stworzenie programu
tzw. rynkéw strategicznych dla szkolnictwa wyzszego. Rynki strategiczne sg atrakcyjne
ze wzgledu na olbrzymi popyt na ustugi edukacyjne. W ten obszar wchodza: Chiny, Indie,
Wietnam, Indonezja, Malezja, Brazylia. W ostatnich latach dla studentéw z tych krajow
uruchamiane s3 nowe programy stypendialne oraz wzmacniana jest sie¢ lektoratéw jezyka
polskiego, zintensyfikowane sg takze dzialania promujace polskie szkolnictwo wyzsze. Co-
raz lepiej funkcjonuje tez strona informacyjna dla oséb zainteresowanych studiami w Pol-
sce: www.go-poland.pl.

Poza pozyskiwaniem studentéw zagranicznych odbywajacych pelne studia w Polsce
w programie umiedzynarodowienia istotne jest réwniez, by rodzime uczelnie staraly sie
o studentéw, ktérzy odbywaliby w Polsce studia cze$ciowe w ramach r6znych programéw
miedzynarodowych, jak np. Erasmus+, Ceepus, Fundusz Wyszehradzki, Program Fullbri-
ghta. Do Polski mogg by¢ kierowani takze stypendysci na studia pelne, m.in. w ramach ta-
kich programéw stypendialnych, jak Program Stypendialny im. S. Banacha, Program Sty-
pendialny im. K. Kalinowskiego, Program Stypendialny im. I. Lukasiewicza.

Do naplywu cudzoziemcédw na polskie uczelnie przyczynia sie réwniez coraz lepiej dzia-
fajaca ministerialna kampania Ready, Study, Go! Poland, ktéra od 2012 roku wspiera uczel-
nie w organizacji stoisk podczas miedzynarodowych targdéw i konferencji edukacyjnych.
W trakcie targdw uczelnie moga przedstawiaé swojg oferte dydaktyczna, nie tylko dystry-
buujac materialy, ale takze przygotowujgc krétkie wyklady i prezentacje majgce zachecié
potencjalnych kandydatéw.

2. Przygotowanie uczelni do przyjmowania studentow obcokrajowcow
i opieki nad nimi

W program MNiSW wyraZnie wpisano tworzenie atrakcyjnej dla cudzoziemcéw oferty pro-
gramowej, mowa jest réwniez o takiej organizacji procesu dydaktycznego (na studiach
wszystkich stopni), ktéra ma eliminowaé potencjalne bariery wynikajace z regulaminéw
studiéw czy przyjetego w uczelni systemu uzyskiwania i weryfikowania efektéw ksztalce-
nia oraz zdobywania wymaganych punktéw ECTS.

Dazenie do umiedzynarodowienia polskich uczelni powinno sie jednak wigzaé nie tyl-
ko z dgzeniem do uatrakcyjnienia polskiej oferty edukacyjnej i jej promocji. Nalezaloby tez
zadba¢ o to, by informacja na temat programéw studiéw i studiowania w Polsce byta znana
w $wiecie, jak réwniez o rzetelne informacje dla przygotowujacych miedzynarodowe ran-
kingi uczelni i kierunkéw studiéw.
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Waznym elementem jest takze odpowiednie przyjecie studentéw w placéwkach juz po
ich przyjezdzie do Polski, gdyz ich opinie przekazywane kolejnym kandydatom o pozy-
tywnych aspektach podjecia nauki w naszym kraju mogg by¢ najlepsza promocja polskich
uczelni.

Przyjecie wiekszej liczby cudzoziemcéw wymaga istnienia sprawnego systemu obstu-
gi studentéw z zagranicy, ktory obejmowalby réwniez proces rekrutacji. Praktykowanie
dzialan sprzyjajacych integracji spotecznej i kulturowej jest konieczne nie tylko na pozio-
mie relacji pracownik naukowy — student cudzoziemiec, lecz takze pracownik administracyjny —
cudzoziemiec.

Pracownicy administracyjni uniwersytetéw powinni by¢ odpowiednio przygotowywani
do obstugi studentéw i badaczy z zagranicy. Poméc powinny warsztaty, ktdre stuzylyby na-
byciu praktycznych umiejetno$ci miedzykulturowych, ktdre majg podstawowe znaczenie
w pracy w wielonarodowosciowym Srodowisku. Wazne jest réwniez wiaczenie do takich
warsztatéw informacji o réznorodnosci systeméw edukacyjnych na $wiecie, a takze o spo-
sobach komunikowania sie z osobami z innych kultur. Nalezy tez wzia¢ pod uwage koniecz-
nos¢ precyzyjnego (i wielokrotnego) wyjasniania zasad doboru przedmiotéw, zaliczania se-
mestréw itp. Pracownicy powinni takze zostac przeszkoleni w zakresie zasad komunikacji
jezykowej z cudzoziemcami (szczeg6lnie z tymi o stabszej znajomosci jezyka polskiego), jak
tez podwyzszaé wlasne kompetencje jezykowe (w innych jezykach).

Wielu studentéw przyjezdzajacych na studia pelne lub cze$ciowe ma juz za soba do-
$wiadczenia edukacyjne w swoim kraju, czesto réznigce sie radykalnie pod wzgledem wa-
runkéw studiowania od dos§wiadczen zdobytych w Polsce. Bytoby dobrze, gdyby to, czego
doswiadczajg w naszym kraju, stalo sie podstawg do promowania — w lokalnych $rodowi-
skach - studiowania w Polsce.

3. Dotychczasowa oferta dydaktyczna

Omawiajac obecng oferte dydaktyczng, skupimy sie na dwu najistotniejszych jej wymiarach:
kursach przygotowawczych do podjecia studiéw w jezyku polskim w Polsce oraz nauczaniu
jezyka polskiego na uczelniach.

3.1. Kursy przygotowawcze do podijecia studiow w jezyku polskim w Polsce
3.1.1. Charakterystyka kurséw przygotowawczych

Roczny intensywny (trwajacy 9 miesiecy) kurs umozliwia zainteresowanym przygotowanie
sie do studiéw prowadzonych po polsku na polskich uczelniach wyzszych. Kurs realizowany
jest przez jednostki akademickie na zlecenie Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa Wyzszego.
Ministerstwo (obecnie NAWA) moze kierowa¢ nan kandydatéw otrzymujacych stypendium
(przez caly tok studiéw /na okreslonym etapie studiéw lub tylko w trakcie kursu przygoto-
wawczego) oraz kandydatéw niepobierajacych swiadczen stypendialnych (nie ponosza oni
odptatnoéci za kurs). Dla pozostatych chetnych nauka jest odptatna.
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Uczestnicy kurséw przygotowawczych biorg udzial w zajeciach lektoratowych, zaje-
ciach propedeutycznych (zgodnych z profilem swych przyszlych studiéw) oraz w progra-
mie kulturalnym (obchody polskich $wiat, lokalne i uczelniane wydarzenia kulturalne, wy-
cieczki). Stuchacze uzyskuja réwniez status studenta danej uczelni, otrzymuja legitymacje
studencka i moga korzystaé z przywilejéw zwigzanych z jej posiadaniem. Po zaliczeniu
dwéch semestréw nauki absolwenci otrzymujg dokument poswiadczajacy odbycie kursu
oraz zawierajacy informacje o poziomie jezykowym (uczelnie prowadzace kursy przygoto-
wawcze majg uprawnienia pozwalajgce potwierdzaé poziom jezykowy kandydata). Osoby,
ktére ukonczyly kurs, kierowane sg — zgodnie ze swymi deklaracjami — na rézne uczelnie
wyzsze w Polsce lub na jeden z kierunkéw na uczelni macierzystej (tzn. na tej, na kt6-
rej ukoriczyli kurs przygotowawczy). Zalezy to od charakteru kursu prowadzonego przez
dany osrodek akademicki. Niestety, brakuje platformy, z ktérej kandydat méglby skorzy-
sta¢ w celu dobrania najlepszego dla siebie sprofilowanego — dla planowanych studiéw —
kursu przygotowawczego.

Kursy przygotowawcze prowadzone s3 przez jednostki uczelni wyzszych (stan na 2017 r.):
- Centrum Jezyka i Kultury Polskiej w Swiecie Uniwersytetu Jagiellofiskiego w Krakowie,
- Studium Jezyka i Kultury Polskiej dla Cudzoziemcéw Uniwersytetu im. Adama Mickie-

wicza w Poznaniu,

— Szkofa Jezyka i Kultury Polskiej Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach,
- Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcéw Uniwersytetu Lodzkiego,
— Centrum Jezyka i Kultury Polskiej dla Polonii i Cudzoziemcéw Uniwersytetu Marii

Curie-Sktodowskiej w Lublinie,

— Centrum Jezyka Polskiego i Kultury Polskiej dla Cudzoziemcéw , Polonicum” Uniwersy-
tetu Warszawskiego,

- Miedzynarodowe Centrum Ksztalcenia Politechniki Krakowskiej,

- Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcéw Politechniki Wroctawskiej,

- Centrum Kultury i Jezyka Polskiego dla Polakéw z Zagranicy i Cudzoziemcéw , Polonus”

Uniwersytetu Rzeszowskiego.

3.1.2. Uczestnicy kursow

Kurs przygotowawczy przeznaczony jest dla planujacych studia w Polsce na kierunkach ofe-
rujacych nauczanie w jezyku polskim. Mogg w nim uczestniczy¢ cudzoziemcy oraz osoby
polskiego pochodzenia, ktdre nie maja kompetencji jezykowych wystarczajacych do podje-
cia studiéw w jezyku polskim. Kandydaci powinni legitymowa¢ sie dokumentem poswiad-
czajacym ukoniczenie etapu nauczania uprawniajacego do ubiegania sie o przyjecie na stu-
dia wyzsze. Uczestnik kursu powinien réwniez mie¢ ubezpieczenie oraz dokument (wize,
karte pobytu) pozwalajacy mu przebywaé w Polsce przez czas trwania kursu. Uczestnika-
mi kurséw s3 w przewazajgcej czesci mlodzi ludzie, ktérzy w swoim kraju ukoriczyli szkote
$rednia. Nauke podejmuja tez osoby, ktdre rozpoczely juz studia w innym kraju, maja pew-
ne do$wiadczenia zawodowe, a obecnie zamierzajg rozpocza¢ studia w Polsce.

Pod wzgledem wyjsciowej znajomosci jezyka polskiego uczestnicy kursu stanowig gru-
pe bardzo niejednorodna; s3 wirdd nich zaréwno osoby nieznajace jezyka, jak i osoby na
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poziomie zaawansowanym. Rozne s3 takze, zwigzane z naukg jezyka polskiego, indywidu-
alne doswiadczenia edukacyjne kandydatéw na studia: od sporadycznych kontaktéw z jezy-
kiem podczas krétkiego kursu po kontakt czesty i intensywny (np. kursy jezykowe potgczo-
ne z uzywaniem polszczyzny w §rodowisku domowym lub towarzyskim, czytanie ksigzek
wydawanych po polsku, oglgdanie polskich filméw). Wéréd znajacych jezyk polski na po-
ziomie B1+ s3 zwykle osoby, ktére chcialyby udoskonali¢ znajomo$é ogélnej polszczyzny, ale
przede wszystkim zapoznac sie ze stownictwem specjalistycznym i rozwing¢ sprawnosci
potrzebne do studiowania (np. pisanie, stuchanie).

3.1.3. Organizacja kurséw przygotowawczych

Kurs rozpoczyna sie od egzaminu kwalifikacyjnego (zazwyczaj w formie ustnej i pisemne;j),
pozwalajacego oceni¢ poziom znajomosci jezyka polskiego i przydzieli¢ studentéw do grup
lektoratowych. Dodatkowym kryterium kwalifikacji do grup bywa jezyk wyjsciowy studen-
ta. W ten sposdb wyodrebniane sg np. ,grupy stowianskie” (w praktyce najczesciej wschod-
nioslowianskie).

Przy planowaniu zaréwno programu zaje¢ lektoratowych, jak i zaje¢ propedeutycznych
bierze sie réwniez pod uwage kierunki przysztych studiéw wybrane przez uczestnikéw kur-
su i poza naukg jezyka polskiego (jako obcego) uwzglednia zajecia z przedmiotéw kierun-
kowych (np. matematyka, fizyka, chemia, biologia, geografia, historia, teoria i historia lite-
ratury). Zwykle tez dzieli sie stuchaczy na grupy: humanistyczng, ekonomiczng, medyczna,
techniczna — w zaleznosci od kierunkéw studiéw, jakie zamierzajg podjaé. Jest to niezbedne,
aby wyréwnacé r6znice pomiedzy polskim systemem szkolnictwa a systemami obowigzuja-
cymiw innych panistwach. Stuzy takze zapoznaniu mlodych ludzi z polskim nazewnictwem
specjalistycznym obowigzujacym w danej dziedzinie.

Brakuje jednak wyznaczonych ram (podstawy programowej lub efektéw ksztalcenia),
ktére pozwolilyby elastycznie, ale w miare jednolicie przygotowaé programy ksztalcenia
w ramach modutu lektoratowego (zajecia lektoratowe) oraz modulu przedmiotowego (za-
jecia propedeutyczne).

Celem zajeé lektoratowych jest wyposazenie studentéw w kompetencje jezykowe po-
zwalajgce na studiowanie w jezyku polskim. Wigze sie to z podporzgdkowaniem nauczania
rozwijaniu sprawnosci jezykowych. Zajecia odbywaja sie w wymiarze ok. 600 godzin dydak-
tycznych rocznie (po 300 w kazdym semestrze).

Program kursu jezykowego powinien by¢ skonstruowany w taki sposéb, by zaspokajat
potrzeby uczestnikéw w zakresie:

- efektywnej komunikacji w typowych sytuacjach zwigzanych z mozliwie pelnym i kom-
fortowym funkcjonowaniem w polskiej rzeczywisto$ci jezykowej i spoleczno-kulturowej,

— skutecznej komunikacji (w formie ustnej i pisemnej) w srodowisku akademickim,

— rozwijania i integrowania sprawnoéci jezykowych niezbednych dla przyszlego studenta.

Modul zajeé propedeutycznych przygotowuje stuchaczy pod wzgledem jezykowo-mery-
torycznym do studiowania na wybranych kierunkach. Ze wzgledu na seminaryjno-wykla-
dowy charakter wiekszosci realizowanych zajec¢ ich uczestnicy rozwijajg umiejetnosci ogdl-
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noakademickie: ¢wiczg stuchanie polgczone z notowaniem, wypowiadanie sie poprzedzone
lekturg, zabieranie glosu w dyskusji itp.

Program zaje¢ propedeutycznych powinien by¢ skomponowany tak, by przyszli studen-
ci otrzymali informacje wstepne z interesujacej ich dziedziny wiedzy. W zakresie nauk hu-
manistycznych obszarami tymi sg np.: kultura wysoka i popularna w Polsce, kultura pol-
ska w kontekscie relacji z innymi obszarami kulturowymi, historia Polski w perspektywie
historii powszechnej, elementy wiedzy o jezyku polskim w réznych kontekstach komunika-
cyjnych i spolecznych (komunikacja ustna i pisemna, formalna i nieformalna, komunika-
cja miedzykulturowa, zréznicowanie jezyka ze wzgledu na role spoleczne uzytkownikéw),
zajecia przygotowujace do odbioru oraz tworzenia tekstéw naukowych i popularnonauko-
wych z réznych dziedzin — w zaleznosci od potrzeb uczestnikéw kursu.

Uczelnie oferujace kursy przygotowawcze do studiowania na kierunkach technicznych,
medycznych i ekonomicznych prowadza zajecia propedeutyczne tematycznie dostosowane
do profilu przysztych studiéw. Niektére jednostki proponuja tez, jak juz wspomniano, zaje-
cia przedmiotowe pozwalajgce na poszerzenie i uzupelnienie wiedzy z konkretnych przed-
miotéw, np. fizyki, matematyki, biologii, inne z kolei oferuja studentom go$cinny udziat
w zajeciach akademickich (zgodnie z przyszltym kierunkiem studiéw) na zasadzie praktyk
jezykowych.

3.2. Nauczanie jezyka polskiego jako obcego na polskich uniwersytetach -
lektoraty jezyka polskiego

Kolejnym elementem, ktéry powinien zostaé wziety pod uwage wobec studiujacych w Pol-
sce cudzoziemcdw, to upowszechnianie wéréd nich i doskonalenie ich znajomosci jezyka
polskiego. Dlatego do obowigzkéw studentéw cudzoziemcéw powinno nalezeé uczestni-
czenie w lektoracie z jezyka polskiego.

O doskonaleniu jezyka polskiego mozna méwi¢ w warunkach statego z nim kontaktu
nie tylko w codziennej komunikacji, ale takze podczas zaje¢ lektoratowych, ktére moglyby
obowigzywaé na 11 II roku studiéw pierwszego i drugiego stopnia oraz na studiach dokto-
ranckich z minimalng liczbg 30 godzin zajeé w jednym semestrze. Ocena z przedmiotu jezyk
polski na koniec kazdego semestru, a na koniec cyklu zaje¢ — zdanie egzaminu potwierdza-
jacego bieglos¢ jezykowg na okreslonym wczesniej poziomie zapewnialyby w rezultacie do-
bra znajomo$¢ polszczyzny.

Ogromna réznorodno$é¢ studentéw podejmujacych obecnie nauke na polskich uczel-
niach wymaga jednak odmiennego potraktowania:

- studentéw, ktérych pierwszy jezyk nalezy do niestowianskich, obowigzywalby co naj-
mniej poziom A2;

- studenci z jezykiem stowianiskim jako pierwszym byliby obligowani do uzyskania konco-
wego poziomu bieglosci na poziomie co najmniej B2.

Za zdanie egzaminu koficowego po czterech semestrach nauki student powinien otrzy-
mywac okreslong liczbe punktéw ECTS. Nalezaloby takze przewidzie¢ mozliwoéé zwalnia-
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nia studentéw z lektoratu z jezyka polskiego. Z tego obowigzku mogliby zosta¢ zwolnie-

ni studenci:

— po przedlozeniu odpowiedniego certyfikatu znajomosci jezyka (akceptowanego przez
dana jednostke na odpowiednio wysokim poziomie),

- po przedlozeniu §wiadectwa maturalnego (z maturg w jezyku polskim),

- po przedlozeniu dyplomu ukoniczenia studiéw pierwszego stopnia w jezyku polskim,

- po zdaniu egzaminu na okre§lonym poziomie w momencie rozpoczecia studiow.

Studenci uczacy sie w Polsce w jezyku angielskim powinni réwniez zostaé objeci obowigz-
kowym lektoratem, przynajmniej przez dwa pierwsze semestry nauki. Studiowanie w danym
kraju powinno wigza¢ sie bowiem obligatoryjnie z uczeniem sie jego jezyka. Postugiwanie sie
jezykiem kraju jest warunkiem pelnego uczestnictwa w zyciu danego spoleczeristwa.

Jak wskazujg polskie regulacje prawne, bezptatny dostep do zaje¢ jezykowych powinni
mie¢ studenci programu Erasmus+ oraz innych programéw stypendialnych. Student prze-
bywajacy na uczelni w ramach np. programu Erasmus+ staje si¢ bowiem petnoprawnym
czlonkiem spoleczno$ci akademickiej, traktowanym podczas trwania wymiany jak polski
student, ktéry nie wnosi oplat za uczeszczanie na lektorat jezyka obcego — wpisany w plan
studiéw. Praktyka w tej kwestii jest jednakze rézna i cze$é uczelni pobiera oplaty od uczest-

nikéw programu.

4.

Analiza SWOT

Mocne strony

Stabe strony

istniejgcy program MNiSW wspierajacy
umiedzynarodowienie uczelni wyzszych
(przygotowywane kolejno projekty

i programy NAWA)

polityka panstwa sprzyjajgca umiedzynaro-
dowieniu uczelni

spore zainteresowanie studiami w Polsce,
zwtaszcza wirdd studentéw ze Wschodu
oraz studentéw pochodzenia polskiego

dobry poziom ksztatcenia w Polsce

wieloletnie doswiadczenia niektérych uczel-
ni w zakresie prowadzenia kurséw przygoto-
wawczych o réznych profilach

niskie koszty studiowania i utrzymania
w Polsce przyciggajgce studentéw

brak rozbudowanej (o szczegdty programu)
oferty kierunkéw dla cudzoziemcéw

brak tatwo dostepnych i na biezgco aktuali-
zowanych informacji na temat wszystkich
kurséw przygotowawczych oferowanych
przez polskie uczelnie

brak ujednoliconych podstawowych progra-
mow nauczania na kursach przygotowaw-
czych prowadzonych przez rézne polskie
uczelnie

brak informacji o programie i przebiegu kur-
su, ktére bytyby skierowane do oséb poten-
cjalnie zainteresowanych studiowaniem

w Polsce, a jeszcze nieznajacych wystarcza-
jacojezyka polskiego

brak akredytacji miedzynarodowych

dla programéw na uczelniach




4. Analiza SWOT

Mocne strony

Stabe strony

bogata oferta studiowania wjezyku
angielskim

spore zainteresowanie kursami przygoto-
wawczymi wsrdd oséb cheacych podjaé
studia w Polsce

nowe programy studiow przygotowywane
pod katem studentéw cudzoziemcdw

stabe przygotowanie administracji uczelni
do przyjecia studentéw cudzoziemcow

brak platformy wymiany doswiadczer mie-
dzy oSrodkami prowadzacymi kursy przygo-
towawcze

staba znajomos¢jezyka polskiego wirdd stu-
dentéw cudzoziemcow

Szanse

Zagrozenia

stworzenie programéw dofinansowujacych
tworzenie nowych kierunkéw studiéw (inte-
resujacych dla cudzoziemcéw)

tworzenie szerokiej informacji interneto-
wej o studiowaniu w Polsce oraz specjalnych
programéw pozwalajgcych na rekrutacje

tworzenie bazy lektoratowej dla cudzoziem-
cow (programdéw, systemu studiowania jezy-
ka polskiego jako obcego)

stworzenie bazy kurséw przygotowawczych
zawierajacej rézne dane (np. o profilu ksztat-
cenia, tematyce zajec propedeutycznych)
nawigzanie przez osrodki prowadzace kur-
sy przygotowawcze Scislejszych kontaktow
w celu stworzenia forum wymiany doswiad-
czen, szczegbtowego analizowania sytuacji

i okreslenia potrzeb oraz perspektyw rozwo-
jutego typu ksztatcenia

zintegrowanie dziatan poprzez wypracowa-
nie wspdlnych standardéw oraz ram progra-
mowych regulujacych prowadzenie kurséw
przygotowawczych

opracowanie materiatéw dydaktycznych
uwzgledniajacych specjalne potrzeby stu-
dentéw na kursach przygotowawczych
zwiekszenie zainteresowania studiowaniem
wjezyku polskim

brak informacji w internecie na tematjed-
nostki, z ktérg przyszty student mégt-

by nawigzac kontakt na wybranej uczelni
w sprawie przysztych studiéw
niekompatybilnos¢ programéw nauczania
na kursach przygotowawczych prowadzo-
nych przez rézne uczelnie, skutkujaca nie-
jednolitym przygotowaniem kandydatéw
na studia wjezyku polskim

trudnos¢ w odpowiednim przygotowaniu
na kursach kandydatéw konczacych wcze-
Sniejsze etapy edukacji w innych systemach
edukacyjnych i wedtug programéw naucza-
nia obowigzujgcych w krajach pochodzenia
uczestnikow kurséw przygotowawczych
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4.1. Przyktady dobrych praktyk

Warto wymieni¢ chocby niektére dziatania polskich uczelni:

oferta dydaktyczna przygotowana pod katem studentéw cudzoziemcéw (np. nowe kie-
runki i nowe specjalnosci na kierunkach uniwersyteckich, nowoczesne kierunki technicz-
ne, informatyczne, elektroniczne itp. na politechnikach, studia pielegniarskie i lekarskie
na uniwersytetach medycznych);

internetowe programy uczelniane ulatwiajgce rekrutacje i rejestracje zagranicznym stu-
dentom (Uniwersytet Jagielloniski, Politechnika Warszawska, Uniwersytet Warszawski,
Uniwersytet Marii Curie-Sklodowskiej, Uniwersytet Opolski, Uniwersytet Slaski i inne);

organizowanie spotkan informacyjnych na temat zasad studiowania w Polsce (praw
i obowigzkéw studenta, réznych mozliwosci rozwoju oferowanych studentom, sposo-
béw zaliczania zajed itp.);

powotanie — na uczelniach wyzszych - specjalnych jednostek administracyjnych zajmu-
jacych sie przyjmowaniem studentéw cudzoziemcéw;

umozliwianie studentom kurséw przygotowawczych udzialu w wybranych wykla-
dach akademickich, zgodnie z przysztym profilem studiéw — dzialanie to przynosi wie-
le pozytku, pozwala kandydatom lepiej przygotowa¢ sie do przyszlej roli studenta, nie-
rzadko daje tez mozliwo$¢ krytycznego spojrzenia na wlasne umiejetnosci (a czasem
réwniez zainteresowania) i motywuje do jak najlepszego wykorzystania okresu przezna-
czonego na przygotowania sie do studiéw;

wlaczanie studentéw kurséw przygotowawczych w rézne wydarzenia i inicjatywy uczel-
niane, zar6wno na zasadzie czynnego uczestniczenia w nich, jak i w roli odbiorcy/obser-
watora; udziat stuchaczy kurséw w konferencjach organizowanych przez studenckie
kota naukowe, wykladach goscinnych, promocjach wydawniczych, festiwalach filmo-
wych, teatralnych, festiwalach nauki, targach pracy itp.; udzial w ciekawych wyktadach,
festiwalach 1 innych wydarzeniach jest doskonalg okazjg do doskonalenia przydatnych
umiejetnosci jezykowych;

organizowanie spotkan z cudzoziemcami, ktérzy juz studiujg w Polsce na wybranym
kierunku; mniej formalny charakter takich rozméw utatwia przysztym studentom zada-
wanie pytan, stwarza atmosfere umozliwiajaca dzielenie sie do§wiadczeniami dotycza-
cymi zaréwno studiowania, jak i dtuzszego zamieszkiwania w Polsce;

traktowanie uczestnikéw kurséw przygotowawczych jako grupy o okreslonych potrze-
bach dydaktycznych; analizowanie i opisywanie tych potrzeb; przygotowywanie pomocy
dydaktycznych oraz ich upowszechnianie — w niektérych oérodkach takie opracowania
i pomoce przeznaczone dla réznych profiléw ksztalcenia juz powstaly (s3 to zbiory tek-
stéw z zadaniami, testy, opracowania tematyczne), w innych jednostkach materialy te sg
w fazie wydawania lub opracowania.
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Formula intensywnego kursu przygotowawczego obecna jest w polskim systemie edukacyj-
nym od wielu lat. W zasadzie proponowane zajecia stwarzajg mozliwos¢ jezykowego przy-
gotowania sie do studiowania w jezyku polskim osobom, ktére w odpowiedzialny sposéb
traktujg zobowigzania i wlasne plany edukacyjne. Kursy dajg tez szanse stworzenia mery-
torycznej podstawy oraz uzupelnienia wiedzy z konkretnych dziedzin. W odniesieniu do
najmiodszych uczestnikéw kursu (w zwigzku z rozwigzaniami obowigzujacymi w niekt6-
rych krajach sg to osoby w wieku 17-18 lat) da sie zaobserwowaé — na przestrzeni calego
roku — ksztaltowanie sie i umacnianie postaw i zachowan $wiadczacych o ,dojrzalosci uni-
wersyteckiej”.

Nalezy uzgodnié¢ dzialania réznych o$rodkéw proponujacych kursy przygotowawcze,
poniewaz wymiana doswiadczen w zakresie prowadzenia tak specyficznych zaje¢ miata-
by ogromna warto$¢ i pomogtaby upowszechnié¢ dobre praktyki dydaktyczno-organizacyj-
ne. Istnieje tez potrzeba opracowania podstaw programowych zaréwno dla lektoratéw, jak
i zaje¢ propedeutycznych, by jakos¢ ksztalcenia we wszystkich jednostkach byla poréwny-
walna i spelniata odpowiednie standardy (studenci koficzacy kursy przygotowawcze czesto
migruja pdzniej na rdzne uczelnie).

Celowe byloby réwniez opracowanie (w réznych jezykach) szczegdlowych i atrakcyjnie
przedstawionych informacji dla kandydatéw na kursy przygotowawcze. Przeglad wybra-
nych stron internetowych, zawierajgcych informacje o mozliwoséciach studiowania w Pol-
sce na kierunkach prowadzonych w jezyku polskim, pozwala bowiem stwierdzi¢ powazne
braki w tym zakresie. Kursy przygotowawcze s3 na rozmaitych portalach z reguly jedynie
wspomniane, a informowanie o nich sprowadza sie najczesciej do stwierdzenia ich obec-
noéci i mozliwo$ci wziecia w nich udzialu (zdarza sie, ze lista jednostek, ktére je prowadza,
nie jest zaktualizowana).

Rozwiniecie informacji zawierajace szczegdly programowe z pewnoscig zachecitoby
wiele 0sdb, zwlaszcza gotowych samodzielnie finansowaé swoja nauke, do zainteresowa-
nia sie t3 oferta. Istotne jest réwniez prowadzenie na biezaco aktualizowanej bazy danych
o oferowanych w Polsce kursach przygotowujacych do studiowania w jezyku polskim. Bylby
to jeden z krokéw w kierunku dbatosci o wysoki poziom nauczania.

Istotna bylaby tez precyzyjna informacja dla kandydatéw dotyczaca mozliwosci (i obo-
wigzku zawartym w programie ksztalcenia dla cudzoziemcéw) niezbednego doskonalenia
jezykakraju studiowania (czyli jezyka polskiego) na zajeciach lektoratowych, a takze pelna
informacja o §ciezce studenta przybywajacego na polska uczelnie (Sciezka administracyjna)
i komponentach opieki ze strony uczelni.

Z kolei czynnikiem sprzyjajacym pozyskiwaniu przyszlych studentéw na polskie uczel-
nie bytoby wspéttworzenie kurséw przygotowawczych do studiéw na terenie krajéw, gdzie
zainteresowanie studiami w Polsce jest wyjatkowo duze (np. Ukraina).

Jesli wzia¢ pod uwage kursy przygotowawcze i lektoraty, w celu zachowania ich jakosci,
ze wzgledu na ich intensywny charakter, wage ma takze sprostanie stawianym przed or-
ganizatorami oraz wykladowcami i lektorami szczeg6lnym wymaganiom, wsréd ktérych
wskazaé mozna:
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konieczno$¢ stalej kontroli postepéw w nauce (sprawdziany ustne i pisemne, testy §réd-
semestralne i semestralne) pozwalajacej na biezacg modyfikacje programu i zindywidu-
alizowana prace z poszczeg6lnymi uczestnikami kursu;

zréznicowanie technik zajeciowych oraz réznorodnych, nowoczesnych pomocy dydak-
tycznych; nalezy przy tym zadba¢ o to, by nie spowodowaé u uczacych sie poczucia cha-
osu wywolanego nadmiarem materialéw i pomocy dydaktycznych, przesadng checig
urozmaicania kazdych zajeé;

w miare mozliwoéci wspotprowadzenie kazdej z grup lektoratowych przez wiecej niz
jednego lektora.

By podnie$¢ walory studiowania w Polsce oraz umiedzynarodowi¢ uczelnie wyzsze, na-

lezaloby:

6.

uatrakeyjnié¢ (takze dzieki wspieraniu miedzynarodowych akredytacji dla programéw
i uczelni) programy nauczania i dostosowac je do potrzeb studentéw cudzoziemcédw,
polepszy¢ obsluge (w tym: administracyjna) studentéw cudzoziemcdéw na polskich
uczelniach,

ksztattowaé wlasciwe postawy pracownikéw dydaktycznych wobec studentéw obcokra-
jowcow,

zwiekszy¢ liczbe zawieranych miedzyrzagdowych uméw o wspétpracy w zakresie nauki
i o$wiaty oraz porozumien o uznawalnosci dyploméw,

zwiekszy¢ liczbe uczelni ksztalcgcych na kierunkach z podwéjnymi dyplomami,
zwiekszy¢ liczbe programéw miedzynarodowych prowadzonych z partnerskimi uczel-
niami zagranicznymi,

rozbudowaé i uporzgdkowaé wielojezyczny portal www.go-poland.pl, ktéry jest podsta-
wowym zrédlem informacji o mozliwosciach studiowania w Polsce,

wzmocnic¢ i uporzadkowac sie¢ lektoratéw jezyka polskiego oraz ich powigzanie z syste-
mem stypendiéw,

zapoczatkowaé wymiane dobrych praktyk w obszarze umiedzynarodowienia polskich
uczelni;

zwiekszy(¢ oferte nauczania na odleglos¢, zwlaszcza w procesie przygotowania kandyda-
téw na studia;

udziela¢ studentom wizy na caly okres studiéw bez nadmiernych kosztéw i z pominie-
ciem skomplikowanej procedury;

zwiekszyc¢ liczbe stypendiéw dla zainteresowanej studiami w Polsce miodziezy polonijnej;
przekazywa¢ rzetelne informacje instytucjom przygotowujgcym rankingi miedzyna-
rodowe.

Oczekiwane rezultaty

Wobec zamiaréw zintensyfikowania procesu umiedzynarodowiania studiéw w Polsce
wdrozenie rozwigzan proponowanych w tym rozdziale monografii, zwigzanych z przygo-
towywaniem cudzoziemcéw do studidw oraz sugestia realizowania (obowigzkowych) lek-



6. Oczekiwane rezultaty

toratéw jezyka polskiego w czasie studiéw, bedzie stanowilo system spéjnych dziatan, kté-

re pozwolg na:

- zwiekszenie zainteresowania studiowaniem w jezyku polskim i podniesienie poziomu
umiedzynarodowienia polskich uczelni, podniesienie liczby akredytacji miedzynarodo-
wych oraz uméw miedzyrzadowych o wspélpracy w zakresie nauki oraz porozumien
o uznawalnosci dyploméw;

— powstanie pelnej i tatwo dostepnej informacji internetowej na temat studiowania w Pol-
sce (wraz z precyzyjnym opisem programow studiéw) oraz z wlasciwg informacja/pozy-
cja w rankingach miedzynarodowych;

- polepszenie obstugi studentéw cudzoziemcédw na polskich uczelniach (administracyjnej
i dydaktycznej),

- wzmocnienie zwigzkéw mlodziezy polonijnej z Polska;

— powstanie forum wymiany do§wiadczen wynikajacych z prowadzenia kurséw przygoto-
wawczych oraz wypracowanie wspélnej podstawy programowej dla prowadzonych kur-
séw przygotowawczych;

- powstanie bazy danych zawierajacej mozliwie pelny (aktualizowany) wykaz osrodkéw,
w ktérych sg prowadzone kursy przygotowawcze;

- przygotowanie atrakcyjnej oferty komercyjnych kurséw przygotowawczych;

- opracowanie i publikacje materiatléw dydaktycznych dla uczestnikéw kurséw przygoto-
wawczych;

- umozliwienie studentom przebywajacym w Polsce chocby czesciowego udzialu w zyciu
kulturalnym i spolecznym, a przez to ulatwienie studentom komunikacji pozauczelnia-
nej (w podstawowych sytuacjach komunikacyjnych, np. lekarz, pytanie o droge).
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Rozdziat IX
Problemy lektoratow i polonistyk zagranicznych
wedtug podziatu geograficznego. Studia przypadkow

Streszczenie
Opis funkcjonowania — mocnych i stabych stron — lektoratéw i polonistyk zagranicznych oraz pro-
wadzonych za granicg studidw polskich zostat przedstawiony w poprzednich rozdziatach tej mono-
grafii. Wspominali§my tam niejednokrotnie o koniecznej do uwzglednienia podczas wszelakich
dziata normujacych, naprawczych i konsolidujacych specyfice lektoratéw i — szerzej — akademic-
kiego nauczania jezyka polskiego w zaleznosci od kraju, w ktérym sie ono odbywa. Tradycje i nor-
my prawne, a takze uwarunkowania polityczne w wielu regionach Swiata powoduja koniecznosé
elastycznego wprowadzania pewnych rozwigzan. W tym rozdziale zatem chcemy przedstawi¢ kil-
ka — uznanych za najbardziej odmienne, najbardziej specyficzne, najbardziej ciekawe czy tez za
wielce problematyczne — przyktadéw funkcjonowania lub braku funkcjonowania akademickiego
nauczania jezyka polskiego (czasem z ttem nauczania innych szczebli edukacyjnych) w niektérych
krajach wedtug podziatu na kontynenty.

W zwigzku z tym, ze problemy do rozwigzania sg zdecydowanie odmienne w tych przypadkach,
postulowane dziatania wskazane zostaty przy kazdym z nich.

1. Wprowadzenie

Potrzeby promocji i nauczania w wielu regionach §wiata s3 ogromnie zréznicowane. Nalezy
wyraznie stwierdzié, ze tylko niektdre sg przez powoltane do tego instytucje RP zauwazane.
Wiele regionéw, gdzie obserwuje sie nawet wielkie zainteresowanie Polska, jezykiem pol-
skim, kontaktami z Polska, jest przez nas zaniedbanych, czasem wrecz zupelnie niezauwa-
zonych. Hamuje to i obniza internacjonalizacje polskiego szkolnictwa wyzszego. Z powodu
braku dziatari Polski w tych obszarach zmniejsza sie liczba studentéw z réznych regionéw
$wiata. Warto wiec niektére regionalne potrzeby, ale i osiggniecia opisaé i pokazad.

2. Azja - Daleki Wschéd

Daleki Wschdéd jest dla nauczania jezyka polskiego i rozwoju polonistyk terenem specy-
ficznym. Odleglo$é¢ systemowa miedzy jezykami — polskim i jezykami dalekowschodni-
mi (japoriskim, koreanskim, chifiskim/chiniskimi), ktére zreszta najczesciej uznaje sie za
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jezyki izolowane, czyli niespokrewnione z innymi, jest tak duza, ze uczenie sie jezyka pol-
skiego stwarza zdecydowanie odmienne problemy. Podobnie dziala odmienno$¢ alfabe-
téw rodzimych na Dalekim Wschodzie od alfabetu lacifiskiego. Jednoczesnie owe rézni-
ce wobec jezyka indoeuropejskiego, jakim jest jezyk polski — systemowe i np. alfabetyczne,
sprawiaja, ze jezyk polski bywa czesciej wybierany w tamtych krajach niz mogloby nam
sie to wydawad. Osobom z tamtego kregu kulturowo-jezykowego bowiem nie sprawia wiel-
kiej réznicy, ktdéry (bez wzgledu na stopien trudnoéci z naszego punktu widzenia) jezyk
europejski wybiorg. Wazne jest oczekiwanie dobrej pracy po studiach lub zainteresowa-
nie egzotyky, jaka dla ludzi z wschodniego krarica Azji sg jezyk i kultura $redniej wielko-
$ci kraju w $rodku Europy.

2.1. Chiny

Akty prawne:

M.P. 2017 poz. 238 Umowa miedzy Rzgdem Rzeczypospolitej Polskiej a Rzagdem Chinskiej Republiki
Ludowej o0 wzajemnym uznawaniu dyploméw ukonczenia studiéw i tytuléw zawodowych w szkol-
nictwie wyzszym, sporzadzona w Warszawie dnia 20 czerwca 2016 roku (http://isip.sejm.gov.pl/
DetailsServlet?id=WMP20170000238).

M.P. 2016 poz. 712 Protokdt o wspédtpracy kulturalnej miedzy Ministrem Kultury i Dziedzictwa
Narodowego Rzeczypospolitej Polskiej a Ministerstwem Kultury Chiriskiej Republiki Ludowej
na lata 2016-2019, podpisany w Warszawie dnia 20 czerwca 2016 roku (http://isip.sejm.gov.pl/
DetailsServlet?id=WMP20160000712).

M.P. 2012 poz. 122 Porozumienie miedzy Ministrem Nauki i Szkolnictwa Wyzszego Rzeczypospoli-
tej Polskiej a Ministerstwem Edukacji Chiriskiej Republiki Ludowej o wspélpracy w dziedzinie
szkolnictwa wyzszego, podpisane w Pekinie dnia 20 grudnia 2011 roku (http://isip.sejm.gov.pl/
DetailsServlet?id=WMP20120000122).

W Chinach pierwsza polonistyka powstala 65 lat temu (w 1954 roku) na Pekifiskim Uni-
wersytecie Jezykéw Obcych (Beijing Foreign Studies University). Na ten kierunek przyj-
mowano 24 osoby co cztery lata. Studenci byli prowadzeni od I do IV roku. Po ukoriczeniu
studiéw przez taka grupe nastepowal nabér kolejnego rocznika. Obecnie polonistyka otwie-
rana jest co dwa lata i przyjmowanych jest kazdorazowo ok. 20 studentéw. Bardzo diugo,
prawie do korica XX stulecia, polonistyka pekiriska byta dos¢ silnie nastawiona na ksztalce-
nie typowo filologiczne, w ktérym ogromnga role odgrywata literatura, a celem ksztalcenia
polonistycznego bylo uczenie interpretacji i ttumaczenia literatury. W zasadzie wszyscy ab-
solwenci tej polonistyki —jesli tylko tego chcieli — znajdowali bardzo dobrg prace w zawodzie
zwigzanym z kierunkiem swojego wyksztalcenia. Od poczatku XXI wieku sytuacja nieco
sie zmienifa: poznawanie/czytanie literatury nie jest juz celem samym w sobie dla mlodych
adeptéw polonistyki (w zasadzie nigdzie nie istniejg juz kierunki ,filologiczne”). Studenci
(kandydaci na studentéw) wybieraja kierunki zwigzane z jezykami w celach bardziej ,prak-
tycznych” myslg o przyszlej pracy w gospodarce, dyplomacji, polityce. Sporym magnesem
przyciagajacym do jezykéw i kultur srednich i mniejszych krajéw Europy Srodkowej jest
mozliwoé¢ zawodowego zwiazania sie w przyszlodci z instytucjami Unii Europejskiej.



2. Azja - Daleki Wschod

W Pekinie, na Pekiniskim Uniwersytecie Jezykéw Obcych (BFSU), po réznych przeksztal-
ceniach strukturalnych funkcjonujg obecnie 2 jednostki zwigzane z badaniami polskimi,
polonoznawczymi i polonistycznymi: Katedra Jezyka i Kultury Polskiej, kierowana przez
dr Li Yinan (pierwsza chiriskg polonistke, ktéra doktorat przygotowala i obronita w Pol-
sce po polsku) oraz Centrum Studiéw Polskich, kierowane przez prof. dr. Zhao Ganga, po-
przedniego kierownika Katedry. Katedra i Centrum dzialajg w ramach Wydziatu Jezykéw
i Kultur Europejskich (nazwa i obecna struktura od 2007 r.) — dzi$ najwiekszej jednostki
uniwersyteckiej, prowadzacej w Chinach dydaktyke i badania naukowe ,mniej popular-
nych” jezykéw europejskich.

Ostatnio zaczely powstawaé nowe jednostki prowadzace studia polonoznawcze: jezyko-
we, kulturowe, polityczne, gospodarcze. Druga polonistyka chifiska powstala w 2009 roku
w Harbinie (na poczatku XX wieku miasto bylo najwiekszym skupiskiem Polakéw w Chi-
nach), dzieki wspédtpracy z Uniwersytetem Gdanskim, trzecia — w 2014 roku w Guangzhou
(Kantonie) na Guangdou University of Foreign Studies (GDUFS).

W 2015 roku na mocy wspélpracy z Uniwersytetem Slaskim powstalo Centrum Stu-
diéw Polskich (najpierw byl to po prostu lektorat jezyka polskiego) w Northeastern Univer-
sity (Uniwersytet Pétnocnowschodni) w Shenyangu w prowincji Liaoning. Centrum nie
znalazto swojego wlasciwego miejsca w oficjalnym przekazie, co skutkuje np. pomijaniem
go przez media. Kolejny lektorat powstat na Zhaoqing University (Zhaoging, Guangdong).

Obecnie powstaly nowe polonistyki w Chinach: w Szanghaju i Xi'anie, a takze w Tianji-
nie czy drugi program polonistyczny w Pekinie.

W zasadzie wszystkie lektoraty (czy to w ramach polonistyk i centréw studiéw polskich,
czy tez poza tymi jednostkami) s3 obsadzane w ramach wymiany kulturalnej miedzy Pol-
ska 1 Chinami, a lektorzy s3 kierowani przez Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego,
obecnie przez NAWA.

Wazng placéwkg byta Szkota Polska przy Ambasadzie RP w Pekinie, gdzie uczyli najcze-
$ciej lektorzy (ze stopniem doktora) kierowani przez MNiSW do PUJO. Obecnie jej znaczenie
ogromnie zmalato, gdyz jak wszystkie tego typu placéwki zostala przeksztalcona w Szkol-
ny Punkt Konsultacyjny, co wplynelo bardzo niekorzystnie na jej range i obnizylo drastycz-
nie prestiz w §rodowisku.

W Szanghaju, z inicjatywy Polakéw mieszkajacych w miescie, powstata w 2012 roku (po
wezeéniejszej likwidacji odpowiedniej placéwki przez MSZ) spoteczna Szkota Polska wpisa-
na w koricu w struktury ORPEG.

Zagrozenia

Nadmiar absolwentéw polonistyk w Chinach moze grozi¢ zmniejszeniem zainteresowa-
nia wéréd naprawde dobrych kandydatéw, gdyz zmniejszy sie dla nich rynek pracy; sto-
sunki polsko-chiniskie nie wymagajg az takiej liczby absolwentéw, tym bardziej ze w Pol-
sce roénie liczba sinologii i minisinologii, zatem coraz wiecej jest Polakéw znajacych jezyk
chinski, ktérzy zapelniaja réwniez rynek ttumaczy. Dotad na PUJO kandydowalo prawie
20 0s6b na 1 miejsce, a studenci byli rekrutowani po ogélnokrajowych egzaminach wstep-
nych na wyzsze uczelnie (tzw. gaokao). Do tej pory tez bylo zasada, ze kazdy student
polonistyki pekinskiej miat prawo — wlasciwie obowigzek — co najmniej raz w czasie swo-
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ich studiéw odby¢ roczny kurs jezykowy w Polsce. Dawalo to wy$mienite rezultaty. Jesli
polonistéw w Chinach bedzie ok. 100-200 rocznie, realizacja takiego modelu studiéw sta-
nie sie absolutnie niemozliwa ze wzgledu na ograniczone §rodki finansowe, co zapewne
wplynie niekorzystnie na umiejetnosci i kompetencje absolwentéw.

Zadania
— W przypadku Chin niezwykle wazne jest merytoryczne i organizacyjne wspotdzialanie
z wladzami uczelni w sprawie otwierania kolejnych centréw studiow polskich (odej-
Scie od klasycznego profilu filologicznego studiéw):
. dazenie do specjalizacji sporej liczby polonistyk (dawnych i nowo utworzonych) zgod-
nie z potrzebami wspdlczesnego rynku pracy;
. zwiekszenie liczby doktorantéw polonistycznych/polonoznawczych piszacych swe
rozprawy w Polsce po polsku i broniacych swych rozpraw w Polsce;
« podwdjne doktoraty kierowane przez polskich i chifiskich promotoréw.

Kierunki przyszlych dziatan

— Wiecej krétkotrwatych warsztatéw w Polsce, skierowan na letnie szkoty, co pozwolitoby
choé¢ w matym stopniu zastgpi¢/uzupelnié roczne staze.

— W Chinach nalezaloby organizowaé warsztaty prowadzone przez polskich wykladow-
c6w; konieczno$¢ dbania o standard przeprowadzanych szkolen, zwracanie uwagi na ich
poziom merytoryczny i cykliczno$é, a niekoniecznie ilosé.

2.2. Japonia

Akty prawne:
brak (fatwo) dostepnych aktéw prawnych regulujacych miedzypanistwowsa wspdtprace w obszarze
edukacji lub kultury.

W Japonii istnieje jedna polonistyka i kilka lektoratéw jezyka polskiego. Lektorzy i na-
uczyciele s rekrutowani przez uczelnie, bez posrednictwa czy nawet udziatu polskich in-
stytucji resortowych. Sa to osoby zapraszane z Polski z réznych uniwersytetéw (traktowane
wtedy jako ,profesorowie goszczeni”), osoby (Polacy) zamieszkale od lat na terenie Japonii
i wreszcie Japoniczycy, ktérzy majg wyksztalcenie polonistyczne (zdobywane w Polsce lub
czes$ciowo w Japonii).

Polonistyka to Katedra Studiéw Polskich (Department of Polish Studies) na Tokijskim
Uniwersytecie Studiéw Zagranicznych (Tokyo University of Foreign Studies, TUFS), kiero-
wana do 2015 roku przez prof. dr. Tokimase Sekiguchiego, obecnie przez prof. dr. Kojego
Morite. Studia polonistyczne na Tokyo University of Foreign Studies otwierane sg co roku —
przyjmuje sie 15 studentéw.

Zajecia z jezyka polskiego odbywajg sie tez w Tokio na TUFS Hongo Satelitte w ramach
Otwartej Akademii (Open Academy) — cho¢ trudno w tym przypadku o bardziej szczegé-
fowe informacje, poniewaz strona internetowa Akademii jest nieaktywna. By¢ moze ist-
nieja informacje wylacznie po japonsku, wiec trudno do nich dotrzeé. Zajecia z jezyka
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polskiego w ramach Open Academy to kursy wieczorowe dla oséb zainteresowanych Pol-
ska lub w jaki$ sposéb z nig zwigzanych. Przewazaja tam osoby starsze, pracujace. Sa trzy
grupy: poczatkujaca, $rednia i zaawansowana. Zajecia dla kazdej z grup odbywajg sie raz
w tygodniu, prowadza je dwie Polki na state mieszkajace w Japonii oraz jeden Japonczyk
polonista.

W okolicach Tokio (w dwdch sasiednich prefekturach) istniejg dwie uczelnie prywatne,
prowadzgce program polski —sg to Josai Kokusai Daigaku w Chibie (Josai International Uni-
versity, Chiba) i Josai Daigaku w Saitamie (Josai University, Saitama).

W JIU Chiba’ jezyk polski nauczany jest przez dwa lata jako drugi jezyk w Centrum Na-
uki Jezykéw Obcych. Przedmioty nazywajg sie ,Polski 17, ,Polski I1” i , Polski I11”. , Polski I”
to pierwszy rok nauki. ,Polski I11” i, Polski I1I” to drugi rok nauki w dwu kolejnych seme-
strach. Polski I zaczyna okolo 20 0séb, na ,, Polski I1” uczeszczaja w tej chwili juz tylko 4 oso-
by. Niektérzy wybierajg poziom I ze wzgledu na mozliwos¢ uzyskania punktéw. Opisywane
zajecia to raczej nauczanie o Polsce niz faktyczny lektorat jezyka polskiego, a od nauczycie-
li wymagana jest biegla znajomos¢ japonskiego. Uczelnia ta ma podpisane umowy z Uni-
wersytetem Lodzkim, Uniwersytetem Warszawskim i Japonisko-Polska Akademia Technik
Komputerowych. Przebywaja tam réwniez w ramach wymiany studenci z Polski.

W JUU Saitama tez jest Centrum Nauki Jezykéw Obcych oferujace zajecia z jezyka pol-
skiego: , Polski I” — pierwszy rok nauki, , Polski II” - drugi rok nauki. W tej uczelni na jezyk
polski zapisalo sie w sumie 150 (!!!) 0séb, ale wiekszos¢ tylko na pierwszy rok (zatem raczej
dla punktéw)?.

Jednostka pozaakademicka, w ktorej odbywa sie nauka jezyka polskiego, jest utworzo-
na w 2008 roku Szkota Polonijna im. Janusza Korczaka przy Ambasadzie RP w Tokio. Szko-
fa ma uczniéw w wieku 5-14 lat. Uczg /uczyly w niej m.in. osoby pracujace tez na tokijskiej
polonistyce.

Lektoraty jezyka polskiego odbywaja sie m.in. w Kyoto (na Wydziale Literatur — Jezyki
i Literatury Stowiariskie) i Sapporo (tu: w ramach Departamentu Historii i Studiéw Regio-
nalnych - Studiéw Slawistycznych (History and Area Studies / Slavic Studies). Prawdopo-
dobnie szczatkowo funkcjonuje tez lektorat w Kobe.

Na Uniwersytecie w Kyoto® jezyk polski ma status trzeciego lub nawet czwartego jezy-
ka obcego i w kazdej chwili kurs moze by¢ zamkniety. Uniwersytet w Kyoto oferowal swego
czasu ,krétki” lektorat nie tylko dla studentdéw, ale dla wszystkich chetnych, jednak obecnie
na stronach WWW nie ma juz nowej oferty na ten typ zaje¢*.

Na Kobe City University of Foreign Studies sa prowadzone szczatkowe zajecia z jezyka
polskiego®. Z kolei lektorat na Kobe University prawdopodobnie zostal zamkniety.

' http://www.jin.ac.jp/languagec/languagepro.html
http://www.jiu.ac.jp/languagec/welcome_files/MntorSchedule_2.pdf
> http://www.josai.ac.jp/english/education/languageprogram.html

3 https://www.bun.kyoto-u.ac.jp/en/departments/div_of_east-west_culture/western/slavic_languages/
https://www.bun.kyoto-u.ac.jp/slavic_lang_lit/2016%E5%B9%B4%E5%BA%A6-%E9%96%8BHE8%BACHIBREE%S
E%88%E6%A5%AD/ - plan zaje¢ w Kyoto.

*  https://www.bun.kyoto-u.ac.jp/events/2014-09-17-09-19-09-24-09-26-kouza/ — oferta z 2014 roku.
5 http://www.kobe-cufs.ac.jp/graduate/master/russia.html
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Zagrozenia

Japonia jest krajem do$¢ hermetycznym. Wymiana akademicka (mobilno$éé studentéw
i pracownikéw nie jest w tym przypadku priorytetem). Ostatnio nieco zmienila sie polity-
ka TUFS i organizacja roku akademickiego. W tej chwili semestr na TUFS trwa tylko 13 tygo-
dni, co zostalo wprowadzone wlasnie po to, by umozliwi¢ studentom wyjazdy do krajéw,
ktérych jezykéw studenci sie uczg. W sumie studenci TUFS majg obecnie 5 miesiecy wakacji
w roku. Niestety, nadal wyjezdza tylko niewielka czes¢ i to na krotko (co czesto motywowa-
ne jest przez studentdéw praca dodatkows, ktdrg podejmuje 95% z nich; na pewno wpltyw ma
tez mentalno$¢ i brak zachet do wyjezdzania przez wiele lat).

W przeciwienistwie do studentéw z Chin absolwenci polonistyki w Japonii majg bardzo
male szanse, aby zwigza¢ swoje zycie zawodowe z jezykiem polskim, co dziata na nich dos¢
demotywujgco. Co roku na polonistyke w TUFS przyjmowanych jest 15 0séb, a prace zwigza-
na z jezykiem polskim dostaje nie wiecej niz jedna lub dwie osoby, czasem nikt. Jest to zwig-
zane z nasyceniem rynku i zwolnionym tempem wymiany gospodarczej (czyli dokladnie
odwrotnie niz w Chinach). Zmniejsza sie potrzeba studiowania filologicznego, prowadze-
nia badan literackich itp.; zresztg pozostanie jako pracownik na uniwersytecie w Japonii nie
jest latwe. Studenci rzadko wykorzystujg szanse wyjazdu do Polski (limit miejsc stypendial-
nych od lat jest niewykorzystywany) — trudno im sie dziwié, gdyz nie widzg perspektyw wy-
korzystania swego wyksztalcenia.

W przypadku Japoriczykéw lepsze wydaja sie kursy krétsze. Roczne (dwusemestralne)
wiaza sie bowiem z wzieciem urlopu dziekanskiego (rzadka jest mozliwo$¢ zaliczenia réw-
norzednego roku studiéw w polskiej uczelni), co przesuwa rozpoczecie pracy o rok. Dla wie-
lu studentéw jest wazne (uwarunkowania cywilizacyjno-kulturowe), by nie startowaé na
rynku pracy z mlodszymi kolegami.

Zadania

Niestychanie wazne wydajg sie dzialania zmierzajace w kierunku wigkszego otwarcia
i pokazania, ze mozliwo$¢ spedzenia choéby miesigca (na letnich szkotach), a tym bardziej
semestru na studiach w kraju nauczanego jezyka (w tym wypadku Polski) jest wyjatkowo
dobrg inwestycja na przyszloéé. O ile takie dzialania sg podejmowane w stosunku do stu-
dentéw polonistyki tokijskiej, o tyle wobec studentéw lektoratéw w innych waznych osrod-
kach akademickich w Japonii nie ma ich w ogdle — nie pojawiajg sie na stypendiach i sta-
zach w Polsce studenci uczacy sie jezyka polskiego choéby we wskazanych miejscach: Kobe,
Kyoto czy Sapporo, a tym bardziej w uczelniach prywatnych. Zdajemy sobie sprawe z trud-
nosci w przekonaniu studentéw japoniskich do tego typu podrézy edukacyjnych, jednak na
taki wysitek nalezy sie zdoby¢. O takich kursach nie ma informacji na stronach Instytu-
tu Polskiego w Japonii. Mozna je znaleZ¢ na angielskojezycznych stronach Ambasady RP
w Japonii, jednak i tu nie ma informacji ani o lektoracie jezyka polskiego, ani o badaniach
prowadzonych w Sapporo.
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2.3. Korea Potudniowa

Akty prawne:

Program Wspétpracy miedzy Rzadem Rzeczypospolitej Polskiej a Rzadem Republiki Korei w dziedzi-
nie kultury, nauki i edukacji na lata 2009-2011 (Dz.U. 2009, nr 46, poz. 382, http://isip.sejm.gov.pl/
DetailsServlet?id=WDU20090460382).

W Korei Potudniowej istnieje jedna polonistyka — na Uniwersytecie Studiéw Zagranicz-
nych Hankuk (Hankuk University of Foreign Studies, HUFS). Jej pracownikami sg miejsco-
wi polonisci (wyksztalceni polonistycznie Koreaficzycy). Co roku HUFS zatrudnia jednego
(w wyjatkowych przypadkach dwoje) wyktadowcéw z Polski, zapraszanych jako profesoro-
wie goszczeni.

Na polonistyce seulskiej istnieje od lat studencki zespét piesni i tafica ,Mazurka”. Od
czterech lat zespét co dwa lata gosci w Polsce, w siedzibie Zespotu Piesni i Tafica ,Slask”
w Koszecinie, w ramach grantu pozyskiwanego z Ministerstwa Kultury i Dziedzictwa Naro-
dowego. W czasie pobytu w Polsce studenci oprdcz warsztatéw taneczno-wokalnych (obej-
mujacych polskie piesni i tarice ludowe) uczestnicza takze w doskonalgcych lekcjach jezyka
polskiego na Uniwersytecie Slaskim. Utrzymanie dobrej wspélpracy z koreaniska poloni-
styka na Uniwersytecie Hankuk w Seulu jest niezwykle istotne.

2.4. Korea Potnocna

Akty prawne:

Umowa miedzy Rzgdem Rzeczypospolitej Polskiej a Rzgdem Koreaniskiej Republiki Ludowo-Demokra-
tycznej o wspdtpracy w dziedzinie nauki, edukacji i kultury, podpisana w Pjongjang dnia 17 czerw-
ca 2015 roku (M.P. 2015, poz. 1262, http://isip.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WMP20150001262).

Na Uniwersytecie w Pyongyangu istnieje §ladowy lektorat jezyka polskiego prowadzo-
ny przez miejscowego lektora, ktérego znajomos¢ jezyka polskiego (nie méwigc o metodach
nauczania) jest absolutnie niewystarczajgca. Jezyka polskiego uczy sie obecnie 4 studentéw.
Zabiegi Ambasadora RP o skierowanie tychze studentéw i ich lektora na kursy do Polski nie
przynoszg zadnych rezultatéw — ze wzgledéw politycznych. W obecnej sytuacji politycznej
chyba nawet trudno dazy¢ do zacieénienia kontaktéw.

2.5. Mongolia

Akty prawne:

Os$wiadczenie Rzgdowe z dnia 13 stycznia 2017 roku w sprawie utraty mocy obowigzujacej Ukladu
o przyjazni i wspdlpracy miedzy Polsky Rzeczapospolita Ludows a Mongolska Republika Ludowa,
podpisanego w Ulan Bator dnia 4 lipca 1975 roku (Dz.U. 2017, poz. 601, http://isip.sejm.gov.pl/Details
Servlet?id=WDU20170000601).

Program Wspdlpracy miedzy Ministrem Nauki i Szkolnictwa Wyzszego Rzeczypospolitej Pol-
skiej a Ministerstwem Edukacji i Nauki Mongolii w dziedzinie szkolnictwa wyzszego, podpi-
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sany w Warszawie dnia 21 stycznia 2013 roku (M.P. 2013, poz. 177, http://isip.sejm.gov.pl/Details
Servlet?id=WMP20130000177).

Porozumienie Wykonawcze miedzy Ministrem Nauki i Szkolnictwa Wyzszego Rzeczypospolitej Pol-
skiej a Ministerstwem Edukacji, Kultury i Nauki Mongolii w sprawie realizacji , Programu Stypen-
dialnego” dla studentéw mongolskich podejmujacych i odbywajgcych studia w polskich uczelniach,
podpisane w Warszawie dnia 18 lipca 2007 roku (M.P. 2007, nr 56, poz. 633, http://isip.sejm.gov.pl/
DetailsServlet?id=WMP20070560633).

W Utan Bator na Mongolskim Uniwersytecie Pafistwowym istniala jeszcze do niedawna
jedna z najprezniej dzialajacych azjatyckich polonistyk. Zaczeta btyskawicznie zamieraé po
likwidacji Ambasady RP w Mongolii, co byto niezrozumiatym dzialaniem éwczesnego MSZ.

W Mongolii Polska byla nazywana ,trzecim sgsiadem”. Mnéstwo 0séb uzyskiwalo wy-
ksztalcenie w Polsce przez wiele lat po wojnie. Po polsku méwia wysocy urzednicy panstwo-
wi i tzw. przecietni Mongotowie starszych pokole. W ostatnim ¢wieréwieczu nastgpit upa-
dek zainteresowania strony polskiej Mongolia jako krajem stabo i wolno rozwijajacym sie,
wiec 1 nauczaniem jezyka polskiego w Mongolii, co nie jest wlasciwe dla polskiej racji stanu.

Zadania

Niezwykle istotna jest odbudowa polonistyki w Ulan Bator. To wazne dla polskiej obecno-
$ci w tym rejonie $wiata. Do Mongolii nie jest wysylany juz lektor jezyka polskiego i nikt
w Polsce nie podejmuje zadnych dzialan naprawczych, a uwazamy je za niezbedne.

3. Azja Potudniowa (Potudniowo-Wschodnia)
3.1. Indonezja

Akty prawne:

Umowa miedzy Rzadem Rzeczypospolitej Polskiej a Rzagdem Republiki Indonezji o wspétpracy kultu-
ralno-edukacyjnej, podpisana w Warszawie dnia 24 kwietnia 2003 roku (M.P. 2005, nr 31, poz. 441,
http://isip.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WMP20050310441).

Zainteresowanie Polskg oraz jezykiem polskim w Indonezji jest bardzo duze i poparte
zadziwiajaco szeroka wiedza o Polsce oraz jej mieszkaricach. Z calg pewnoscig jest to zastu-
ga dzialari podejmowanych w czasie ostatnich kilku lat przez Ambasade RP. Ambasada RP
w Dzakarcie zdaje sobie sprawe z wagi wszelkich dzialan na rzecz kultury. Dzieki jej wy-
sitkom na terenie Indonezji oraz krajéw z nig sgsiadujacych (warto podkresli¢, ze méwimy
o rejonie, gdzie nauczanie i promocja jezyka polskiego nie miaty dotad zadnych tradycji) od-
bywajg sie wystawy polskiej sztuki i polskiego designu (polscy artysci prezentowali swoje
prace podczas Biennale Jogja, wystawa , Polish Design in the Middle of” byta przedstawiana
w galerii Dia.Lo.Gue w Dzakarcie), organizowane sg projekcje polskich filméw (film Miasto
44 zostal bardzo dobrze przyjety na festiwalu filmowym Eurocinema w Timorze Wschod-
nim) i wystawiane polskie sztuki teatralne. Dzialania na rzecz szerokiej promocji kultury
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polskiej sg polgczone z budzeniem zainteresowania jezykiem polskim i mozliwosciami edu-
kacji w naszym kraju.

W pazdzierniku 2015 roku zostaly otwarte lektoraty jezyka polskiego na dwdch indonezyj-
skich uczelniach (Atma Jaya oraz Uniwersytecie Indonezyjskim). Pracownicy tych instytucji
podjeli wraz z Ambasadg dziatania na rzecz uruchomienia lektoratéw jezyka polskiego, opie-
rajac sie na informacjach uzyskanych od mieszkaficéw Dzakarty, ktérzy deklarowali ogrom-
ng cheé uczestnictwa w tego typu kursach (w pierwszym naborze zglosilo sie kilkaset os6b).

Jednak dwa lektoraty w zadnej mierze nie wypetniajg zapotrzebowania na promocje je-
zyka polskiego i1 kultury polskiej w Indonezji. Odwiedzajacy targi (m.in. Europejskie Targi
Szkolnictwa Wyzszego EHEF, gdzie zainteresowanie polskimi stoiskami bylo ogromne) py-
taja przede wszystkim o mozliwosci i warunki podjecia nauki w Polsce. Polska wcigz pozo-
staje krajem atrakcyjnym ze wzgledu m.in. na dorobek kulturowy i potozenie geograficzne,
jak tez ze wzgledu na przystepne koszty pobytu w poréwnaniu z innymi painstwami w Eu-
ropie. Ponadto, coraz wyraZzniej méwi sie o intensyfikacji wymiany handlowej pomiedzy
Polska i Indonezja. Indonezyjczycy sa niezwykle zainteresowani rozpoczeciem nauki jezy-
ka polskiego w Indonezji, wykazuja duze zainteresowanie historig, geografia i kultura Pol-
ski. Wielu z nich jest wiernymi czytelnikami twérczosci polskich pisarzy (np. Andrzeja Sap-
kowskiego) czy entuzjastami gier komputerowych, tworzonych przez Polakéw. Dodatkowe
lektoraty jezyka polskiego (takze poza stolicg i na innych indonezyjskich wyspach) dawatyby
takze mozliwo$¢ wyszkolenia przewodnikéw turystycznych, pracujacych na miejscu —w In-
donezji, ktéra staje sie coraz chetniej wybieranym przez Polakéw kierunkiem wakacyjnym
(kazde biuro podrdzy proponuje co najmniej kilkanascie ofert wyjazddéw, a ceny s3 w poréw-
naniu z innymi lokalizacjami coraz przystepniejsze).

Zadania

- Pomoc MSZ w wydawaniu wiz dla lektora jezyka polskiego w odpowiednim czasie (trud-
nosci w tej materii powoduja op6Znienia w rozpoczeciu zajeé — przez dwa lata funkcjono-
wania lektoratu zajecia rozpoczynaly sie z tego powodu od drugiego semestru).

- Koniecznos$é doposazenia istniejacych lektoratéw w odpowiednig liczbe podrecznikdw
1 materialéw dydaktycznych, aby lektor mégt korzystaé z mozliwie jak najszerszego
spektrum pomocy naukowych, a przede wszystkim, aby nie musial przewozi¢ podrecz-
nikéw 1 pomocy z jednego uniwersytetu na drugi, jak w praktyce wyglada to do tej pory
(wyposazenie obecnie opiera sie na zbiorach oraz ksigzkach przywiezionych przez same-
go lektora lub przekazanych przez jego polska jednostke macierzysta).

- Dzialania na rzecz utworzenia kolejnych lektoratéw jezyka polskiego (4. kraj na $wiecie
pod wzgledem liczby ludnosci) — duze zainteresowanie i cheé zapisu na takie kursy poja-
wiaja sie takze np. w Yogyakarcie czy w Denpasar na wyspie Bali; mozliwos¢ uczenia sie
jezyka polskiego powinna pojawi¢ sie takze poza uniwersytetami, aby dostep do niego
mieli nie tylko studenci.

— Konieczno$¢ uruchomienia kurséw z zakresu stownictwa technicznego; w 2017 roku rza-
dy Polski i Indonezji podpisaly umowe o rozpoczeciu zapowiadanej wcze$niej wspélpra-
cy z zakresu spraw morskich — w tej sytuacji rynek pracy otworzy sie na osoby méwiace
w obu jezykach i znajace obie kultury.
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— Uruchomienie kurséw jezyka polskiego oferujacych zajecia dla przysztych lub obecnych
przewodnikéw turystycznych (taki model edukacyjny od lat stosowany jest z powo-
dzeniem w Egipcie; polscy turysci nie maja w tym kraju probleméw ze skorzystaniem
z wycieczek z polskojezycznym pilotem).

— Ozywienie wspdlpracy edukacyjnej polskich uniwersytetéw z Indonezjg (umowa podpi-
sana np. przez Uniwersytet Slaski owocuje od dwéch lat stala, choé na razie minimalng
wymiang dwustronng studentéw i wykladowcéw).

— Rozpatrzenie mozliwosci podpisania bilateralnej umowy miedzypanstwowej o wymia-
nie akademickiej — umowy miedzyuniwersyteckie btyskawicznie owocujg wymiang stu-
dentéw i pracownikéw; obecnie indonezyjscy studenci na poziomie rzgdowym korzysta-
ja jedynie z Programu Stypendialnego im. I. Lukasiewicza, jednak ten program obejmuje
wylgcznie obszary nauk: $cistych, przyrodniczych, technicznych, rolniczych, le$nych
i weterynaryjnych; studenci, ktérzy chcieliby rozpoczaé nauke na studiach humani-
stycznych, nie maja mozliwosci skorzystania z zadnego z proponowanych programéw
rzadowych — umowe mozna zawrze¢ na bazie Listu Intencyjnego w sprawie wspotpracy
w dziedzinie szkolnictwa wyzszego z 2013 roku, ktéry zostat podpisany przez Minister-
stwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego Rzeczypospolitej Polskiej i Ministerstwo Edukacji
i Kultury Republiki Indonezji.

3.2. Indie

Akty prawne:

Umowa miedzy Rzadem Rzeczypospolitej Polskiej a Rzagdem Republiki Indii o koprodukeji audiowi-
zualnej, podpisana w Warszawie dnia 4 lipca 2012 roku (M.P. 2012, poz. 805, http://isip.sejm.gov.pl/
DetailsServlet?id=WMP20120000805).

Jesienig 2016 roku udalo sie ponownie uruchomié¢ lektorat polski na Uniwersytecie
w New Delhi (Zaklad Studiéw Stowianskich i Ugrofinskich (SFUS) na Wydziale Humani-
stycznym). Do tej pory funkcjonowal on raczej ,w formie teoretycznej” — sporadycznie od-
bywaly sie na uniwersytecie zajecia prowadzone przez Polke — ttumaczke. W tej chwili za-
jecia na powrdt odbywajg sie regularnie. Dodatkowo lektor zostat skierowany do Manipalu,
prawdopodobnie funkcjonuje takze lektorat w Waranasi. Prosbe o skierowanie lektora wy-
stosowal Uniwersytet w Kalkucie.

Widoczng prace na rzecz promowania Polski w Indiach prowadzi caly czas Instytut Pol-
skiw New Delhi. Pracownicy (zaréwno Polacy, jak i Indusi) organizujg réznorodne wydarze-
niaiimprezy kulturalne, ktére promujg polskg kulture. Znaczacg obecnoscig jest w tym przy-
padku film polski. Regularnie od kilku lat odbywa sie w Indiach Festiwal , Kinoteka”, ktory
jestorganizowany przez Instytut Polski w New Delhi we wspdtpracy z Habitat Film Club oraz
siecia kin PVR. Na Festiwalu pokazywane sg filmy polskie oraz koprodukcje. W 2016 roku Fe-
stiwal , Kinoteka” odbyl sie w Bombaju (we wspétpracy z Miedzynarodowym Festiwalem Fil-
mowym Jio Mami), New Delhi oraz Chennai (gdzie w tym samym czasie odbywa sie Miedzy-
narodowy Festiwal Filmowy). Absolutnie niezbedne jest wlyczenie w organizacje tak duzego
iregularnie odbywajacego sie wydarzenia Polskiego Instytutu Sztuki Filmowe;j.
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Zadania

— Zapewnienie odpowiednich warunkéw pracy (odpowiednilokal na Uniwersytecie w New
Delhi - obecny moze pomiesci¢ okoto 8 0sdb, co bezposrednio i niekorzystnie wplywa na
wielko$¢ naboru na zajecia, ktére maja odbywac sie wlasnie w tej sali) i bytowania dla
lektora jezyka polskiego; wigczenie sie organéw administracji pafistwowej do ustalania
owych warunkéw i ewentualna pomoc w ich negocjowaniu z uniwersytetami.

- Tworzenie biblioteki lektoratowej, ktérej wyposazenie obecnie opiera sie gtéwnie na
zbiorach Instytutu Polskiego oraz na ksigzkach przywiezionych przez samego lektora
lub przekazanych przez jego polska jednostke macierzysta.

— Rozpatrzenie mozliwosci poszerzenia oferty lektoratowej w Indiach o inne niz dotych-
czas uniwersytety®; w tak rozleglym kraju, w ktérym jest ogromne zainteresowanie stu-
diowaniem za granicg (juz w 2006 roku byto to ok. 110 tys. studentéw) 2 lektoraty nie
pokrywaja zapotrzebowania (w roku 2016 w Polsce studiowalo 896 Hinduséw, co sta-
nowi wzrost o 351 0s6b w stosunku do roku poprzedniego, a liczbe te mozna znacznie
zwiekszyc).

— Wsparcie dla Instytutu Polskiego, aby mégt zwiekszy¢ zasieg swoich dziatan (wazne
byloby jak najczestsze wychodzenie z wydarzeniami poza stolice kraju, w ktérej miesci
sie siedziba Instytutu); ze wzgledu na specyfike kraju (zréznicowanie etniczne, jezyko-
we, religijne) cze$¢ wydarzen i materialéw musi by¢ specjalnie przygotowywana, z prze-
znaczeniem na dany teren (za oficjalne w tym kraju uznaje sie 23 jezyki).

3.3. Malezja

Akty prawne:
brak (fatwo) dostepnych aktéw prawnych regulujacych miedzypanstwowa wspétprace w obszarze
edukacji lub kultury.

Obliczenia dotyczace studentéw zagranicznych w Polsce, wskazujg ciggly spadek liczby
studentéw malezyjskich’. Jest to z calg pewno$cig wynik catkowitego braku promocji nasze-
go kraju w Malezji. Nie dziala na terenie tego kraju Instytut Polski ani zaden lektorat i zad-
na inna jednostka, ktdrej zadaniem byloby promowanie kultury polskiej i jezyka polskiego.
Zabiegi Ambasady w tym wzgledzie tez sg raczej skromne. Warto byloby takze te Sciezke
poczynan zintensyfikowaé, poniewaz Ambasada swojg jurysdykejg obejmuje takze Filipi-
ny. Oznaczaloby to, ze wszelakie podejmowane przez nig lub przez jednostke jej podlegla
dzialania, obejmowalyby swoim zasiegiem dwa kraje (taki model z powodzeniem promocyj-
nie sprawdza sie od lat w Indonezji, gdzie Ambasada swojg kompetencjg terytorialng obej-
muje takze Timor Wschodni). Uniwersytety malezyjskie na podstawie krétkoterminowych
uméw bardzo chetnie wysylaja studentéw do Polski (a nawet chetnie wspomagajg ich finan-
sowo w zakupie biletu, np. w razie wyjazdu na bezplatne miejsce na letnie kursy jezyka pol-

¢ Zob. http://www.newdelhi.msz.gov.pl/pl/informacje_konsularne/nauka_polskiego/.

7 Zob. np.: http://www.perspektywy.pl/portal/index.php?option=com_content&view=article&id=2899:w-pol
sce-studiuje-57-119-studentow-zagranicznych-ze-157-krajow&ecatid=22&Itemid=119.
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skiego), nalezaloby zatem wzmoc pozadang przez Malezyjczykéw promocje jezyka polskie-
go na tym terenie.

Zadania

— Otwarcie lektoratu jezyka polskiego; wspdlpraca w zakresie przygotowania studentéw
do podejmowanych przez nich studiéw medycznych w Polsce (jest to w zasadzie gléwny
kierunek, na ktérym Malezyjczycy chcieliby podejmowa¢ studia w Polsce — decydujace
s3: wysoki poziom nauczania i umiarkowana cena).

— Wprowadzenie Malezji na liste krajoéw, ktére obejmowalby Program Stypendialny im.
L. Lukasiewicza.

— Rozpatrzenie mozliwosci podpisania bilateralnej umowy miedzypanstwowej o wymia-
nie akademickiej — umowy miedzyuniwersyteckie btyskawicznie owocujg wymiang stu-
dentéw i pracownikéw.

— Absolutna koniecznos¢ podjecia intensywnych dzialann promujgcych Polske na terenie
Malezji i Filipin.

3.4. Wietnam

Akty prawne:

Umowa ramowa o wszechstronnym partnerstwie i wspétpracy miedzy Unig Europejska i jej pafistwa-
mi czlonkowskimi, z jednej strony, a Socjalistyczng Republika Wietnamu, z drugiej strony, spo-
rzadzona w Brukseli dnia 27 czerwca 2012 roku (Dz.U. 2017, poz. 618, http://isip.sejm.gov.pl/Deta-
ilsServlet?id=WDU20170000618).

Wietnamczycy to jedna z najwiekszych grup migracyjnych w Polsce. Liczac jedynie oso-
by z kartg statego pobytu, szacuje sie ich liczbe na ok. 20 tysiecy. Ponadto w Wietnamie ist-
nieje ogromna spolecznoéé¢ absolwentéw polskich uczelni (wiekszo$¢ z nich to absolwen-
ci studiéw $cistych i technicznych). Polskie uczelnie (gléwnie w obszarach technicznych,
matematyczno-fizycznych i wojskowych) ukoriczyto w latach 70. i 80. okolo 4 tys. obywa-
teli Wietnamu. Duza cze$¢ z nich zajmuje obecnie eksponowane i wazne stanowiska w rza-
dzie, przedsiebiorstwach i miedzynarodowych korporacjach. Spotecznosé absolwentéw
polskich uczelni chetnie spotyka sie i trzeba zauwazy¢, ze wiekszo$¢ z nich nadal dosko-
nale wlada jezykiem polskim. Przyznaja oni, iz to wlasnie studia w Polsce (w tym umie-
jetno$¢ postugiwania sie jezykiem polskim) otworzyly im $ciezki do dzisiaj zajmowanych
pozycji. Obecnie w Polsce studiuje jedynie ok. 200 studentéw z tego kraju, co wobec tak
duzej spolecznosci absolwentéw nalezy uznaé za zmarnowanie dostepnego potencjaltu (je-
dyna uczelnig, ktdra stara sie wykorzystywaé mozliwosci swoich absolwentéw jest obecnie
AGH). W Wietnamie istniejg polsko-wietnamskie stowarzyszenia (Towarzystwo Przyjazni
Polsko-Wietnamskiej®, Stowarzyszenie ,Polonia Sajgoniska™), ktére mozna wykorzystaé¢ do
ozywienia niewielkiej obecnie promocji Polski w tym kraju (tego typu towarzystwo dziala-

8 Zob. https://www.facebook.com/polskawietnam/.
°  Zob. http://www.polsaigon.com/.
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jace z kolei na terenie Egiptu dziata niezwykle preznie na rzecz promowania studiéw w Pol-
sce i wspomaga wymiane akademicka pomiedzy krajami — warto skorzystac z tego dobrego
wzoru). Konieczne jest ponowne uruchomienie (kiedys istniejgcych) lektoratéw jezyka pol-
skiego na terenie Wietnamu, co z calg pewno$cia wplynie znaczaco na wzrost liczby wiet-
namskich studentéw w Polsce. Do podjecia takich dziatari niezbedna jest jednak wspétpraca
odpowiednich ministerstw w Polsce i Ambasady RP, ktéra nie jest nimi szczegélnie zainte-
resowana.

Zadania

— Wspdlpraca w sprawie otwarcia lektoratu jezyka polskiego z uczelniami politechnicz-
nymi.

— Konieczno$é ozywienia promocji Polski na terenie Wietnamu m.in. sitami absolwentéw
polskich uczelni (sg oni najlepsza wizytéwka kraju).

- Rozwazenie otwarcia Instytutu Polskiego w Hanoi — kraj, w ktérym Polska byla tak popu-
larna kilkadziesiat lat temu, z calg pewnos$cig wart jest takiej inwestycj.

— Poszerzenie zakresu wczesniej zawartego Porozumienia pomiedzy Ministrem Eduka-
cji Narodowej i Sportu Rzeczypospolitej Polskiej i Ministerstwem Edukacji i Ksztalce-
nia Socjalistycznej Republiki Wietnamu o wspdtpracy w dziedzinie o§wiaty i szkolnic-
twa wyzszego (obecnie Porozumienie przewiduje kierowanie 10 0s6b rocznie na staze
naukowe trwajace do 10 miesiecy).

3.5. Tajwan

Akty prawne:
brak (fatwo) dostepnych aktéw prawnych regulujacych miedzypanstwowa wspétprace w obszarze
edukacji lub kultury.

W 2017 roku nie udalo sie obsadzi¢ lektoratu jezyka polskiego w Tajpej ze wzgledu na
problemy wizowe. Na Tajwanie zainteresowanie jezykiem i kulturg polskg jest warte od-
notowania i pomocy, o czym §wiadczy liczba chetnych do skorzystania z miejsc na letnich
szkolach w Polsce. Sg tam osoby, ktére moglyby stwarzaé podwaliny pod akademickie na-
uczanie jezyka polskiego. Osoby, ktdérych wyksztalcenie predestynowalo je do wykorzysta-
nia ich przez panstwo polskie do rozpoczecia ksztalcenia polonistycznego.

Zadania

Konieczno$¢ rozszerzenia dotychczasowej wspotpracy edukacyjnej i rozwazenie mozliwo-
$ci zawierania w wyjatkowych (takich jak ten, ale nie tylko) wypadkach uméw o prace (na
okreslony, nawet niezbyt dtugi czas) w zakresie nauczania jezyka polskiego na miejscowych
uczelniach z osobami o odpowiednim wyksztalceniu, ktére zamieszkaly w danym kraju.
Chodzi szczegélnie o kraje bardzo odlegle od Polski, do ktérych skierowanie lektora bez-
posrednio z Polski napotyka ogromne trudno$ci, m.in. z powodu bardzo skomplikowanych
i dtugotrwalych procedur wizowych.
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4. Azja Srodkowa
41. Kazachstan

Akty prawne:

Oswiadczenie Rzagdowe z dnia 6 kwietnia 2017 roku w sprawie utraty mocy obowiazujgcej Umowy mie-
dzy Rzadem Rzeczypospolitej Polskiej a Rzgdem Republiki Kazachstanu o wspétpracy kulturalnej
i naukowej, sporzadzonej w Warszawie dnia 27 listopada 1997 roku (Dz.U. 2017, poz. 1198, http://isip.
sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WDU20170001198).

Na terenie Kazachstanu mieszka ok. 50 tys. 0séb polskiego pochodzenia. Jezykami co-
dziennej komunikacji s3 jezyk rosyjski i jezyk kazachski. Zapotrzebowanie na nauczanie je-
zyka polskiego jest olbrzymie. Polska jest atrakcyjnym panstwem dla kazachstanskich kan-
dydatéw na studia ze wzgledu na swoje polozenie w Europie, a takze konkurencyjne oplaty
za nauke. Réwniez rozwdj polsko-kazachstariskiego biznesu wplywa na rosnace zaintereso-
wanie nauka jezyka polskiego. Coraz wiecej polskich firm otwiera oddzialy w Kazachstanie,
polskie marki (spozywcze, odziezowe) ciesza sie duza popularnoscia i kojarzone sg z wyso-
ka jakoscig. Pojawiaja sie nowe mozliwo$ci na rynku pracy, zatem znajomosc¢ jezyka polskie-
go staje sie niezaprzeczalnym atutem.

Najwiekszym problemem w Kazachstanie jest brak wystarczajacej liczby nauczycieli je-
zyka polskiego. Po rozpadzie ZSRR na potudniu Kazachstanu bylo ok. 40 nauczycieli jezyka
polskiego jako obcego, w 2012 roku tylko dwéch. Ten przyklad daje wyobrazenie o skali pro-
blemu, jakim jest brak wykwalifikowanej kadry dydakeykéw.

Liczba nauczycieli kierowanych z Polski (przez ORPEG) do pracy dydaktycznej w Ka-
zachstanie w ostatnich latach spadla. W 2010 roku byto ich dziewiecioro. Uczg oni ponad
400 dzieci 1 wielu dorostych jezyka, literatury i kultury polskiej w réznych zakatkach Ka-
zachstanu (bardzo rozleglym kraju). Warto zaznaczy¢, ze od wielu lat czynione byly przez
strone polsky starania, aby zawrze¢ nows dwustronna umowe o wspdlpracy w dziedzinie
o$wiaty 1 nauki.

15 wrzes$nia 2014 roku podpisano porozumienie o wspélpracy w dziedzinie edukacji
miedzy Rzadem Rzeczypospolitej Polskiej a Rzadem Republiki Kazachstanu, na ktérego
podstawie wspdlpraca pomiedzy naszymi krajami w zakresie wymiany studentéw oraz pra-
cownikéw naukowych ma sie poprawié¢. Rdwniez strona kazachstariska ma zapewnié¢ mozli-
wo$¢ nauki jezyka polskiego w szkotach mniejszosci polskiej. Strona polska z kolei zapewni
szkotom podstawowym i §rednim w Republice Kazachstanu, w ktérych nauczany jest jezyk
polski, niezbedne podreczniki, materialy metodyczne oraz $rodki audiowizualne, zgodnie
z zapotrzebowaniem kazachstariskiego systemu szkolnictwa.

W Gimnazjum nr 23 w Almaty prowadzona jest polska klasa. Klasa moze zostaé urucho-
miona, jesli zglosi sie 15 chetnych. Jest to klasa o profilu humanistycznym i uczniowie w je-
zyku polskim moga uczy¢ sie takich przedmiotéw, jak: jezyk polski, praktyczny jezyk pol-
ski, literatura polska, historia i geografia oraz technika ttumaczenia. Pozostale przedmioty
s3 prowadzone w jezyku rosyjskim. W klasach VII-IX liczba zaje¢ w jezyku polskim to 8 go-
dzin lekcyjnych, w klasach X-XI -9 godzin lekcyjnych. Do §wiadectwa dojrzaltosci po ukon-
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czeniu szkoly wpisuje sie ocene z jezyka polskiego i techniki ttumaczenia w rubryce o kur-
sach dodatkowych.

Na terenie malych miejscowosci (np. w obwodzie almatyniskim) nauczyciele jezyka pol-
skiego prowadzg zajecia w siedzibach organizacji polonijnych lub w domach prywatnych.
Czesto problemem jest wlasnie brak odpowiedniego miejsca, w ktérym mogltyby odbywaé
sie zajecia. W takich warunkach lekcje prowadzone s3 zar6wno dla dzieci, jak i dla doro-
stych, a zapotrzebowanie na nauke jezyka polskiego stale roénie, szczegélnie w obliczu wej-
$cia w zycie nowej ustawy dotyczacej repatriacji, ktéra méwi o koniecznosci postugiwania
sie jezykiem polskim przy ubieganiu sie o status repatrianta.

W Republice Kazachstanu byly prowadzone takze lektoraty z jezyka polskiego na Eu-
roazjatyckim Uniwersytecie Narodowym w Astanie, Uniwersytecie Narodowym w Kara-
gandzie, Uniwersytecie im. Abytaj Chana w Almaty. Na uniwersytetach w Astanie i Kara-
gandzie jezyk polski nauczany jest jako drugi jezyk obcy. Na Kazachskim Uniwersytecie
Stosunkéw Miedzynarodowych i Jezykéw Obcych im. Abytaj Chana lektorat prowadzony
byl w ramach specjalnosci na kierunku filologie obce w Katedrze Filologii Romarisko-Ger-
manskich. Studenci regularnie odbywali praktyki w Gimnazjum nr 24, prowadzac zajecia
z jezyka polskiego. Corocznie wyjezdzali réwniez na szkoly letnie oraz staze jezyka polskie-
go w ramach stypendiéw Rzgdu Polskiego. Rok akademicki 2016/2017 byl ostatnim rokiem
dziatania lektoratu jezyka polskiego na tym uniwersytecie. Wiadze uczelni ttumaczyty za-
mkniecie polonistyki brakiem dofinansowania kierunku (w Kazachstanie prowadzony jest
system grantowy, ktéry umozliwia studentom z dobrymi wynikami w nauce nieodptatne
studia) ze strony ministerstwa kazachstariskiego oraz brakiem wsparcia ze strony Konsula-
tu RP w Almaty. Absolwenci pracujg obecnie m.in. w polskich placéwkach dyplomatycznych
w Kazachstanie. Cze$¢ z nich podjela takze studia magisterskie w Polsce. Od kilku lat, pomi-
mo duzego zainteresowania jezykiem polskim na almatynskim uniwersytecie, studia podej-
mowalo coraz mniej studentéw (w roku akademickim 2013/2014 — zaledwie 2 osoby). Wyni-
kalo to z braku mozliwosci podjecia bezplatnej nauki (co z kolei spowodowane bylo brakiem
stypendidéw przyznawanych na studiowanie jezyka polskiego). Kandydaci z powodéw fi-
nansowych zmuszeni zostali do wybierania innych (bezptatnych) kierunkéw. Od ubieglego
roku lektorat polski w Almaty nie istnieje. Wydaje sie, ze aby poprawié te sytuacje, niezbed-
ne jest nawigzanie/utrzymanie kontaktéw w zakresie edukacji miedzy Rzgdem Republiki
Kazachstanu i Rzgdem Polski.

Zadania

Dzialania MSZ na rzecz utrzymania i podniesienia prestizu lektoratéw jezyka polskiego w tamtejszych
uczelniach.

Rozmowy/dzialania polskiej dyplomaciji i stuzb zagranicznych w celu wypracowania mozliwosci bez-
platnego studiowania polonistyki.
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4.2. Kirgistan

Akty prawne:

Umowa miedzy Rzadem Rzeczypospolitej Polskiej a Rzadem Republiki Kirgiskiej o wspétpracy kultu-
ralnej i naukowej, sporzadzona w Warszawie dnia 5 czerwca 1993 roku (Dz.U. 2002, nr 185, poz. 1534,
http://isip.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=wWDU20021851534).

W Kirgistanie po kilkuletniej przerwie mozna studiowaé jezyk polski na uczelniach
wyzszych. Filologia polska istnieje na Kirgiskim Uniwersytecie Narodowym w Biszkeku,
gdzie zajecia prowadzone s3 przezlektora z Polski. Istnieje takze lektorat jezyka polskiego
na Kirgisko-Rosyjskim Uniwersytecie Stowiafiskim w Biszkeku. Takze ten lektorat pro-
wadzony jest przez nauczyciela z Polski.

W Biszkeku powstato tez Centrum Kultury Polskiej w Kirgistanie, ktdrego siedziba znaj-
duje sie na Narodowym Uniwersytecie Kirgistanu im. J. Balasagyna. Centrum zostato utwo-
rzone z inicjatywy Kujawsko-Pomorskiej Szkoty Wyzszej w Bydgoszczy i ma na celu promo-
cje jezyka i kultury polskie;j.

Jest to nowe otwarcie, gdyz jeszcze kilka lat temu ,wygaszano” polonistyke na Kirgiskim
Uniwersytecie, proponujgc studentom przeniesienie na rusycystyke, z czego cze$¢ studen-
tow skorzystala, jedna — wyjatkowo zdeterminowana — studentka uzyskata mozliwo$¢ kon-
tynuowania studiéw polonistycznych w Polsce; obecnie jest doktorantka na US.

Klopoty lektoratowe w Kirgistanie mialy zwigzek m.in. ze $miercig (zamordowaniem)
w 2008 roku w mieszkaniu w domu studenckim w Biszkeku 28-letniego lektora jezyka pol-
skiego, Macieja Chowanioka. Okolicznosci jego $mierci nie zostaly wyjasnione, wladze pol-
skie nie zdecydowaly sie na zmuszenie wladz Kirgistanu do odpowiednich dzialan.

Zadania

— Dalsze dzialania na rzecz umacniania lektoratéw jezyka polskiego na uniwersytetach
kirgistaniskich.

— Woyjasnienie okoliczno$ci $mierci Macieja Chowanioka.

5. Ameryka Pofudniowa

Ameryka Poludniowa jest terenem z polonistycznego punktu widzenia absolutnie zanie-
dbanym. Wynika to zapewne z odleglosci i — zwigzanych z tym — bardzo wysokich kosztéw
dotarcia w ten rejon §wiata. W wielu krajach Ameryki Potudniowej — tu spektakularnym
przykladem jest Brazylia (nacjonalizacyjna doktryna Vargasa powodujgca zamykanie tzw.
szkét etnicznych) — przez diugi okres powojenny nauczanie jezykéw ojczystych bylo zakaza-
ne lub co najmniej zle widziane.
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5.1. Brazylia

Akty prawne:

Umowa miedzy Rzadem Rzeczypospolitej Polskiej a Rzadem Federacyjnej Republiki Brazylii o wspét-
pracy kulturalnej, sporzadzona w Brasilii dnia 29 lipca 1991 roku (Dz.U. 1993, nr 114, poz. 500, http://
isip.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=wDU19931140500).

W Brazylii istnieje jedyna jak dotad w Ameryce Potudniowej polonistyka na Uniwer-
sytecie Federalnym Parany w Kurytybie, otwarta w 2009 roku. Pracujg na niej wybrani
w drodze konkurséw Brazylijczycy wyksztalceni polonistycznie, Polacy od lat mieszkajacy
w Brazylii oraz lektor kierowany przez MNiSW. Fakt umieszczenia polonistyki w Kuryty-
bie jest nieprzypadkowy. Parana jest jednym ze stanéw, gdzie istnieje najwieksza liczebnie
Polonia w Ameryce Potudniowej. Polonistyka dziata bardzo preznie — ksztalci takze przy-
sztych nauczycieli jezyka polskiego, prowadzi kursy jezyka polskiego dla oséb niepodej-
mujacych standardowych studiéw akademickich. Wspétpracuje intensywnie z Konsulatem
Generalnym RP w Kurytybie w organizowaniu réznych przedsiewzie¢ promujacych Polske
i np. w organizowaniu corocznych warsztatéw dla nauczycieli jezyka polskiego.

Mniejsza polonistyczna jednostka zostala otwarta w 2011 roku na Narodowym Uniwer-
sytecie Brazylijskim w Brasilii - to Katedra im. C.K. Norwida.

Bardzo waznym zadaniem byloby otwarcie polonistyki lub co najmniej lektoratu jezyka
polskiego w Porto Alegre w stanie Rio Grande do Sul. To kolejny stan, w ktérym Polonia sta-
nowi grupe znaczacy liczebnie. Warto wykorzystaé w tym celu zaangazowanie polskiego
Konsula Honorowego w Brazylii, ktéry mieszka wiasnie w Porto Alegre.

Kolejne zagadnienie to wsparcie mozliwo$ci wysylania nauczycieli dla Polonii (Parana,
Santa Catarina, Rio Grande do Sul). Jednym z najstarszych miejsc, gdzie do tej pory z nie-
prawdopodobng silg przetrwalo polskie szkolnictwo jest Cruz Machado i jego okolice (np.
Santana) — ok. 400 km od Kurytyby. Badania przeprowadzane ostatnio pokazaly, ze za-
nika przekaz pokoleniowy. Obecne kilku- i kilkunastolatki juz nie méwia po polsku. Po-
kolenia ich rodzicéw (czesto trzecie i czwarte pokolenie emigracji) zachowaly bardzo do-
brze jezyk i kultywujg polskie tradycje. Najmiodsze pokolenie traci catkowicie jezyk polski.
Na dotowane zajecia z jezyka polskiego w szkole w Santanie w ubieglym roku zapisalo sie
6 (sic!) dzieci, z czego jedna z uczennic nie miata pochodzenia polskiego, do szkoty za$ kaz-
dego roku uczeszcza kilkaset dzieci z polskim pochodzeniem. Niewatpliwy wplyw na taki
stan rzeczy ma internet. Dzieci nie spedzaja czasu po lekcjach na spotkaniach z dziadka-
mi i rodzicami, i stuchaniu ich opowiesci. Odlegto$ci miedzy domostwami w tamtym rejo-
nie s3 tak wielkie, ze na polekcyjne zabawy realne z kolegami nie ma wlasciwie szans. Dzie-
ci wykorzystuja wiec wolny czas na spotkania w wirtualnej rzeczywistoéci z przyjaciétmi,
z ktérymi mogg sie porozumiewaé o wiele fatwiej po portugalsku. Rewelacyjny stan za-
chowania jezyka polskiego w poprzednich pokoleniach wynikat za$ z domowych rozméw
z rodzing po polsku. Jedyna szansa na zmiane tego stanu rzeczy jest uatrakcyjnienie prze-
kazu polskiego — nie moga go przynie$¢ standardowe lekcje polskiego prowadzone wedle
starszych metod.
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Problemem jest likwidacja kolejnych placéwek dyplomatycznych w Brazylii. Konsulat
Generalny w Kurytybie swoim zasiegiem obejmuje stany: Parand, Rio Grande do Sul, Santa
Catarina, Sao Paulo, Minas Gerais, Mato Grosso, Mato Grosso do Sul, Rio de Janeiro, Espiri-
to Santo, Bahia, Sergipe, Alagoas e Pernambuco, co stanowi powierzchnie bodajze potowy
Europy. Obsada placéwki to 8 osdb, z czego prawie polowe stanowig pracownicy miejsco-
wi. Zatem dzialania placéwki na tak rozleglym terenie sg bardzo utrudnione. Cho¢ trze-
ba wyraZnie zaznaczyé, ze placowka podejmuje wiele dzialan i stara sie w nie zaangazowa¢
choéby nauczycieli jezyka polskiego z najodleglejszych terenéw swej jurysdykeji (np. pod-
czas corocznych warsztatéw metodycznych w grudniu). Nie moze wszak ciagle i wystarcza-
jaco intensywnie wspomagacé np. z pelnym zaangazowaniem prowadzonych kurséw jezyka
polskiego przez Stowarzyszenie Charytatywne w Rio de Janeiro czy inne.

Zadania

— Zwiekszenie liczby placéwek dyplomatycznych w regionie tak istonym — cho¢by ze wzgle-
du na liczbe 0séb polskiego pochodzenia - dla polskiej racji stanu.

— Zwiekszenie liczby stypendiéw na letnie szkoly, kursy semestralne i roczne oraz petne
studia (np. magisterskie) dla 0séb z Brazylii — w tym zaréwno dla uczestnikéw kurséw
jezyka polskiego z UFPR, jak i dla stuchaczy kurséw jezyka polskiego z innych regionéw
Brazylii.

— Zintensyfikowanie zaopatrzenia jednostek prowadzacych nauczanie jezyka polskiego
w podreczniki i pomoce dydaktyczne, i umozliwienie przesylania ich np. pocztg dyplo-
matyczng (poczta dziala w Brazylii fatalnie, przesylki przetrzymywane sa miesigcami;
partia 200 egz. podrecznika Bawimy si¢ w polski przestana przez Uniwersytet Slaski pra-
wie rok byla przetrzymywana w porcie i oplata za skladowanie 1,5-krotnie przekroczyta
cene podrecznikéw i oplaty za wysytke).

5.2. Argentyna

Akty prawne:

Umowa miedzy Ministrem Nauki i Szkolnictwa Wyzszego Rzeczypospolitej Polskiej a Sekretariatem
Nauki, Technologii i Innowacji Republiki Argentyriskiej o wspdtpracy w dziedzinie nauki i techniki,
podpisana w Buenos Aires dnia 27lipca 2007 roku (M.P 2017, poz. 578, http://isip.sejm.gov.pl/Details
Servlet?id=WMP20170000578).

W Buenos Aires istnieje konieczno$¢ otwarcia lektoratu jezyka polskiego np. w Katedrze
Jezyka Polskiego na Uniwersytecie del Salvador w Buenos Aires. Katedra powstala kilka lat
temu, jednak dotad figuruje ona tylko na papierze. Aby ja uruchomié, wydaje sie niezbed-
ne wyslanie lektora jezyka polskiego do Buenos Aires. Dzialajaca Katedra Jezyka Polskie-
go z odpowiednio wyksztalconym lektorem jezyka polskiego jest niezbedna, by wspieraé
bardzo intensywng dzialalno$¢ miejscowej Polonii. Organizuje sie ona w rézne ogdlnoar-
gentyniskie stowarzyszenia, np. Zwigzek Polakéw w Argentynie czy Polonijna Organiza-
cja Nauczycieli w Argentynie (PONA), ktére od dwoch lat prowadzi regularne intensywne
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warsztaty dla nauczycieli z pomoca Ambasady RP i dzieki udziatowi pracownikéw nauko-
wo-dydaktycznych polskiej uczelni (US).

Zadania

- Dzialalno$¢ polskiego/polonijnego szkolnictwa w Argentynie wymaga wsparcia ze stro-
ny Polski; chodzi przede wszystkim o zwiekszenie mozliwosci wysylania nauczycieli dla
Polonii (okolice Buenos Aires, prowincja Missiones).

— Wazne jest réwniez wyposazenie szkdt polskich i polonijnych, gdzie odbywaja sie kursy
jezyka polskiego.

— Istotne jest utworzenie lektoratu polskiego np. na Universidad del Salvador, co znaczaco
wplynie na podniesienie prestizu jezyka polskiego. To zadanie nie moze zostaé zrealizo-
wane bez rzeczywistego zaangazowania polskich dyplomatéw w Buenos Aires.

5.3. Paragwaj

Akty prawne:

Umowa miedzy Rzadem Rzeczypospolitej Polskiej a Rzadem Republiki Paragwaju o wspdtpra-
cy w dziedzinie kultury, edukacji i nauki (M.P. 2008, nr 36, poz. 327, http://isip.sejm.gov.pl/Deta-
ilsServlet?id=WMP20080360327).

Waznym dzialaniem byloby wsparcie uruchamiania polskiego szkolnictwa w Paragwa-
ju—jednym z najbiedniejszych krajéw Ameryki Potudniowej. Dzi$ liczbe 0séb pochodzenia
polskiego w Paragwaju szacuje sie na kilka tysiecy. Dzialajg w dwéch organizacjach: Zwigz-
ku Polakéw w Paragwaju oraz Stowarzyszeniu Kulturalnym Paragwajsko-Polskim.

Paragwaj potrzebuje profesjonalnego nauczania jezyka polskiego, ktére bedzie wykorzy-
stywa¢ nowoczesne i atrakcyjne metody dydaktyczne.

W warsztatach metodycznych w Buenos Aires od dwdch lat bierze udziat osoba bardzo
zainteresowana stworzeniem sieci polskiego nauczania w Paragwaju. W tym roku zostata
przez Uniwersytet Slaski zaproszona na letnig szkote, by mogla poprawié¢ swoja znajomoséé
jezyka polskiego i zyska¢ pomoc metodyczng, wsparcie merytoryczne i organizacyjne. Jesz-
cze przed przyjazdem do Polski uruchomita ona w Paragwaju pierwszy kurs jezyka polskie-
go dla 10 0séb.

Zadania

— Zaangazowanie w tworzenie polskiego szkolnictwa w Paragwaju; ze wzgledu na stan
ekonomiczny tego kraju musialoby ono by¢ wieksze niz w wielu innych przypadkach.

- Organizowanie kurséw jezyka polskiego w Polsce ze stypendiami dla osdb, ktére chcialy-
by sie na miejscu w takie dzialania zaangazowad.
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6. Ameryka Potnocna

Ameryka Pélnocna — mamy tu na mysli USA i Kanade - to dobrze zorganizowane nauczanie
akademickie i o§wiatowe.

Jezyk polski jest nauczany w réznych osrodkach akademickich. Wyktadowcy i lektorzy sg
tam pozyskiwani w wyniku miejscowych konkurséw danej uczelni lub w wyniku konkur-
séw Fundacji Ko$ciuszkowskiej i Fundacji Fullbrighta. Nie ma wymiany lektorskiej za po-
$rednictwem polskiego MNiSW.

Wazne jest jednakze monitorowanie sytuacji polonistyk i studiéw polskich w poszcze-
golnych uczelniach (ze szczegblnym uwzglednieniem uczelni o Swiatowej renomie).

6.1. Kanada

Akty prawne:
brak (fatwo) dostepnych aktéw prawnych regulujgcych miedzypanstwows wspétprace
w obszarze edukacji lub kultury.

W Kanadzie warto wymieni¢ przede wszystkim 3 uczelnie: University of Toronto ze stu-
diami polonistycznymi obstugiwanymi przez miejscowych profesoréw i doktorantéw oraz
najczesciej (na przetomie XX i XXI wieku prawie regularnie) przez wyktadowcéw zaprasza-
nych z Polski; University of Alberta w Edmonton z programem polskim i University of British
Columbia w Vancouver z programem polskim w ramach studiéw slawistycznych w Depart-
ment of Central, Eastern and Northern European Studies™.

Na najlepszym w Kanadzie uniwersytecie (Uniwersytet w Toronto), figurujacym na
8. miejscu w skali §wiatowej w kategorii osiagnie¢ humanistycznych, dziata silny Wydziat
Slawistyki. Cze$¢é Wydziatu Slawistyki stanowig studia polonistyczne, ktére sg jednym z naj-
wiekszychinajprezniejszych programéw tego typu w Ameryce Pétnocnej. Co roku w zajeciach
polonistycznych bierze udzial ok. 90 studentéw pochodzenia polskiego (na wszystkich latach).
Polonistyka w Toronto oferuje 8 kurséw z literatury i kultury na poziomie licencjatu, studiéw
magisterskich, doktorskich i studiéw podyplomowych. Prowadzi sie tam nauczanie jezy-
ka polskiego na trzech poziomach zaawansowania (dla poczatkujacych, srednio zaawanso-
wanych i zaawansowanych). Polonistyka na Wydziale Jezykéw i Literatur Stowianskich Uni-
wersytetu Torontoniskiego istnieje od lat 60. ubieglego wieku. Obecnie najwiekszg potrzeba
polonistyki jest finansowe zabezpieczenie kurséw jezykowych, z ktérych 2 optacane s z Fun-
duszu Wieczystego im. Ireny Ungar i Henryka Stabego. Trzeci kurs (dla studentéw zaawanso-
wanych) wymaga natychmiastowego i trwatego wsparcia Polonii lub pafstwa polskiego.

Na Uniwersytecie w Manitobie funkcjonuje lektorat jezyka polskiego bedgcy czescig De-
partamentu Germanistyki i Slawistyki oraz interdyscyplinarnego programu Central and
East European Studies. Studenci majg mozliwoéé wyboru jezyka polskiego, jako przedmiotu
uzupelniajacego. Lektorat zostal utworzony w latach so. Dziatalno$é lektoratu jest dofinan-
sowana przez Fundacje Semper Polonia.

° Zob. http://cenes.ubc.ca/undergraduate/slavic-studies/polish-student-spotlights/.
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Na Uniwersytecie Alberty w Edmonton funkcjonuje w obrebie slawistyki polonisty-
ka. Oprécz kurséw jezyka polskiego na trzech poziomach zaawansowania studenci mogg
uczestniczy¢ w kursach literatury i kultury polskiej. Tu wobec przejécia (w ciggu dwdch naj-
blizszych lat) na emeryture profesora zajmujgcego sie nauczaniem polonistycznym moze
nastapi¢ likwidacja polonistyki. Uniwersytet zamierza zwrdcié¢ sie do MNiSW o otwarcie
w Edmonton lektoratu jezyka polskiego.

W wiekszosci o§rodkow ksztalcenia polonistycznego w Kanadzie pracuja polonisci pol-
skiego pochodzenia, ktérzy przed laty zdecydowali sie na emigracje. Uniwersytety takze sa-
modzielnie zatrudniajg na roczne kontrakty polonistéw z Polski jako tzw. profesoréw wi-
zytujacych.

Zadania

- Rozwazenie mozliwosci otwarcia lektoratéw w Kanadzie, szczegélnie w sytuaciji, gdy
studiom polskim grozi likwidacja (choéby z powodu przejscia profesora polonisty na
emeryture).

— Monitorowanie i préba wydyskutowania wplywu Polski na tresci i zakres studiéw pol-
skich.

— Monitorowanie i préba wydyskutowania wplywu Polski na tresci i zakres nauczania
jezyka polskiego dzieci i mlodziez (Polonia kanadyjska jest bardzo liczna), objecie jak
najwiekszej liczby nauczycieli jezyka polskiego w Kanadzie doksztalcaniem metodycz-
nym i merytorycznym na poziomie akademickim (warsztaty i studia podyplomowe).

6.2. USA

Akty prawne:

Umowa miedzy Rzadem Rzeczypospolitej Polskiej a Rzagdem Stanéw Zjednoczonych Ameryki w spra-
wie wspolpracy w ramach Polsko-Amerykanskiej Komisji Fulbrighta, sporzadzona w Waszyng-
tonie dnia 10 marca 2008 roku (Dz.U. 2009, nr 26, poz. 158, http://isip.sejm.gov.pl/Deta-
ilsServlet?id=WDU20090260158).

W USA oérodkéw akademickich z programami polskimi i lektoratami jezyka polskiego
jest sporo — ich profile czesto zalezne sg od zainteresowan badawczych profesordéw tworza-
cych tamtejsze katedry. Bardzo dokladne zestawienie przynosi ksigzka Michala Mikosia Za-
rys historii polonistyki w Ameryce Pétnocnej”. Obecnie — jak mozna mniemaé — najsilniejszym
akademickim oérodkiem polonistycznym (studiéw polskich) jest stworzona przez Michata
P. Markowskiego Katedra Jezyka i Literatury Polskiej (Stefan and Lucy Hejna Family Chair
in Polish Language and Literature) na University of Illinois at Chicago.

Specyfika polonistyki amerykanskiej jest funkcjonowanie jej w obrebie instytutéw sla-
wistyki. Polskie wltadze powinny prowadzi¢ nieustanny lobbing polonistyk na amerykan-
skich uczelniach. Konieczne jest takze wsparcie finansowe, najlepiej w formie subwencj.
Wazna jest tez obecno$¢ na amerykanskich uczelniach fundowanych przez rzad polski wy-

" M. Mikos, Zarys historii polonistyki w Ameryce Pétnocnej, Katowice 2012.
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staw czy wystepéw artystéw, co przyczynia sie do budowania obrazu atrakcyjnego kraju
ijego jezyka.

Na University of Indiana w Bloomington istnieje w ramach slawistyki sekcja polska,
w ktérej obrebie studenci uczg sie jezyka polskiego na wszystkich poziomach i maja mozli-
wos¢ uczestniczenia w zajeciach z kultury polskiej. Powstalo tez tam Centrum Polskie. Dzie-
ki dzialalno$ci Fundacji Semper Polonia mozliwe bylo utworzenie Katedry Studiéw Pol-
skich na prestizowym Uniwersytecie Columbia w Nowym Jorku.

7. Australia

Akty prawne:
brak (fatwo) dostepnych aktéw prawnych regulujacych miedzypanstwowa wspdtprace w obszarze
edukacji lub kultury.

W Australii — z racji duzej réznorodnosci etnicznej — ludnosé postuguje sie wieloma je-
zykami. Jeszcze w drugiej polowie XX wieku jezyk polski nalezal do grupy 6 najpopularniej-
szych jezykéw, ktdrymi postugiwano sie w sytuacjach zycia codziennego. Obecnie plasuje
sie na 15. miejscu, jego czynna znajomosc¢ za$ deklaruje ok. 54 tys. Australijezykéw. Na te-
renie wielu stanéw (m.in. w Wiktorii, Nowej Poludniowej Walii, Tasmanii, Australii Potu-
dniowej i Zachodniej) dzialajg liczne szkoly podstawowe, $rednie oraz szkoty sobotnie, kt6-
re ksztalcg dzieci i miodziez zaréwno polskiego pochodzenia, jak i te zainteresowane nauka
jezyka polskiego.

Szkolnictwo na poziomie podstawowym i §rednim podlega wtadzom stanowym — kazdy
stan wypracowat odrebny system edukacyjny w zakresie np. wieku rozpoczecia nauki, pod-
stawy programowej, sposobow testowania i sprawdzania wiedzy, rekrutacji na studia itp.
Zmienilo sie to po roku 2000.

Na terenie Australii dzialajg instytucje, ktére intensywnie wspieraja rozwéj szkolnictwa
w zakresie nauczania jezyka polskiego jako obcego i/lub drugiego. S3 to m.in. Polska Ma-
cierz Szkolna, Dzial Edukacji Federacji Organizacji Polskich, Komisja O$wiatowa Polonii
Australijskiej oraz Zrzeszenie Nauczycieli Polskich z siedziba w Sydney.

Pierwszym stanem, ktéry oficjalnie zatwierdzit mozliwo$¢ zdawania matury z jezyka
polskiego, byta Tasmania. Pierwsza oficjalna klasa uczaca sie jezyka polskiego powstala
w 1978 roku. Obecnie w trzech stanach (Adelajdzie, Sydney i Melbourne) dzialajg szkoty je-
zykowe, ktdre oferujg nauke jezyka polskiego z mozliwoscig zdawania egzaminu dojrzato-
$ci z tego jezyka.

Zmiany w australijskim ustawodawstwie w 2000 roku skutkowaly ujednoliceniem pro-
graméw i egzamindéw dojrzatodci tzw. jezykéw mniejszych (ang. CCAFL Languages — oprdcz
polskiego jezyki: armenski, chorwacki, flamandzki, filipinski, hindi, wegierski, khmer-
ski, macedonski, maltanski, portugalski, serbski, szwedzki, tamilski, turecki i ukrainski.
Organ pelnigcy nadzér nad systemem egzaminowania z jezyka polskiego (jest odpowie-
dzialny m.in. za przygotowanie arkuszy egzaminacyjnych obowigzujacych we wszystkich
stanach) to Polskie Centrum Maturalne (z siedzibg w Adelajdzie). Program maturalny obej-
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muje dwa lata nauki. By egzamin mdgl by¢ uznany za zaliczony, abiturient musi zaliczy¢
co najmniej 10 czedci (unitéw); kazdy z jezykéw mniejszych — w tym jezyk polski — ma wage
2 czedci (unitéw). Jedynym przedmiotem obowigzkowym jest jezyk angielski. Aby dostaé sie
na studia, liczy sie nie uklad wybranych przedmiotéw, a catosciowy wynik egzaminu (skia-
daja sie na niego szkolna ocena koficowa z przedmiotu oraz rezultat z matury). Jesli oka-
ze sie, ze w danym stanie na wybrany przez maturzyste kierunek studiéw wymagany jest
konkretny przedmiot, ktérego kandydat nie zdawal — wiele uczelni organizuje dodatkowe
letnie kursy uzupetniajace.

Przygotowujac ucznidéw do matury, nauczyciele muszg $cisle przestrzegaé zgodnosci
materiatu z podstawa programowsa. Uczent powinien wykaza¢ sie umiejetnoscia wyrazania
swojej opinii w jezyku polskim (zaréwno w mowie, jak i w pi$mie), komentowania i odno-
szenia sie do problematyki poruszanej w tekstach naukowych i popularnonaukowych, do-
konywa¢ analizy i interpretacji tekstéw (w tym tekstéw kultury), a takze posiadaé wiedze
na temat zrdznicowania jezykowego polszczyzny. Uczniowie powinni postugiwaé sie pol-
skim jezykiem ogélnym. Giéwne tematy, wokét keérych skupiajg sie zajecia, to:

- czlowiek i jego $wiat (relacje z najblizszymi, edukacja, zainteresowania, plany na przy-
szlosé),

— Polska, jej historia i geografia (zwyczaje, tradycje, legendy, stawni Polacy),

- $wiati przemiany w nim zachodzace (emigracja, procesy spoleczno-gospodarcze, ochro-
na $rodowiska itp.).

Matura z jezyka polskiego ma nastepujacy przebieg:

1. egzamin ustny (rozmowa na tematy ogdlne; dyskusja na wybrany przez ucznia, weze-
$niej opracowany temat),

2. egzamin pisemny (rozumienie tekstéw pisanych, rozumienie ze stuchu, wypracowa-
nie).

W czasie egzaminu maturzysci mogg korzystaé ze stownikéw zaréwno dwujezycznych,
jak i ortograficznych.

Prace ze wszystkich stanéw sprowadzane sg do Adelajdy, gdzie ocenia je grono po-
wolanych ekspertéw. Po ogloszeniu wynikéw sporzadzany jest szczegbélowy raport, kté-
ry publikowany jest na ogdélnodostepnej stronie internetowej. Jak wynika z zamieszczo-
nych danych, wynik egzaminu maturalnego odzwierciedla rzeczywisty stan kompetencji
jezykowych abiturientéw. Duzg popularnoscig cieszg sie kursy przygotowawcze do ma-
tury z jezyka polskiego — prowadzone w systemie zaréwno stacjonarnym, jak i korespon-
dencyjnym. Dobrze zdany egzamin maturalny z jezyka polskiego jest przez wiele uczelni
nagradzany w postaci dodatkowych punktéw (dotyczy to szczegdlnie kierunkéw humani-
stycznych). Abiturienci podkre§lajg, ze znajomosé innego niz angielski jezyka obcego uta-
twia im osiagniecie lepszych wynikéw na maturze z jezyka angielskiego, gdyz poszerza
ich znajomos¢ systemu jezykowego. Lektorat jezyka polskiego na poziomie akademickim
oferuje Macquarie University — w ramach prowadzonych studiéw polskich (na poziomie
magisterskim). Studia sg na trzech poziomach biegtosci (poczatkujacym, rednio zaawan-
sowanym i zaawansowanym). Nie trzeba zatem zna¢ jezyka polskiego, by je rozpoczgé. Do-
datkowo — oprécz intensywnej nauki jezyka — studenci uczestniczg w zajeciach z zakresu
polskiej kultury, literatury i historii oraz wiedzy o Polsce. Program zaklada, ze po zakon-



244

Rozdziat IX. Problemy lektoratow i polonistyk zagranicznych wediug podziatu geograficznego. Studia przypadkéw

czeniu studiéw absolwent stanie sie znawcg Polski, moze pracowac jako ttumacz czy tez
w branzy biznesowe;j.

Uczelnie wyzsze w Australii s3 otwarte na przyjmowanie w szeregi swych studentéw
0s6b polskojezycznych. Na stronach wielu uczelni znajdujg si¢ thumaczenia programéw stu-
di6éw, informacji zwigzanych z uzyskiwaniem stypendiéw, legalizacji pobytu, srodkéw na
pokrycie kosztéw pobytu w Australii i inne materialy polskojezyczne. Australijskie uniwer-
sytety chetnie wspotpracujg ze strong polska, zawieraja liczne umowy bilateralne z polskimi
uczelniami publicznymi i prywatnymi. Obszar nauczania jezyka polskiego — nawet w zakre-
sie lektoratéw jezyka obcego — jest ciggle otwarty i stanowi przestrzen do dalszych zinten-
syfikowanych dzialan.

Zadania

- Wydaje sie, ze powstanie polonistyki (z lektorem delegowanym z Polski), nad ktérg pie-
cze¢ sprawowalaby NAWA (we wspdtpracy z MNiSW), mogloby stanowié¢ spoiwo tych wie-
lu dziatari lokalnych.

8. Afryka

Podstawowym zadaniem jest zbadanie mozliwo$ci uruchomienia nowych placéwek naucza-
nia jezyka polskiego w krajach Afryki Pélnocnej i Potudniowe;.

8.1. Egipt

Akty prawne:

Program wspdtpracy kulturalno-edukacyjnej miedzy Rzadem Rzeczypospolitej Polskiej a Rzadem
Arabskiej Republiki Egiptu na lata 2007-2010, podpisany w Warszawie dnia 21 maja 2007 roku
(Dz.U. 2008, nr 42, poz. 254, http://isip.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WDU20080420254).

Na Uniwersytecie Ain Shams w Kairze istnieje lektorat jezyka polskiego. Na podstawie
umowy z MNiSW kierowany jest tam lektor z Polski. Od jakiego$ czasu istnieja jednak pro-
blemy z obsadzeniem stanowiska nie tylko ze wzgledu na sytuacje polityczng. Uniwersytet
w Kairze preferuje bowiem przede wszystkim mezczyzn na stanowiska lektoréw, ewentu-
alnie kobiety, ale wtedy koniecznie takie, ktore przeniosa sie tam z rodzing. Oczywiscie, jest
to motywowane wzgledami kulturowymi, jednak wigze sie z trudno$cig obsadzenia tego
stanowiska.

Bardzo wazna jest dzialalno$é Towarzystwa Przyjazni Polsko-Egipskiej, zalozonego
przez grupe profesoréw z kairskich uczelni, ktérzy akademickie wyksztalcenie wiele lat
temu zdobyli w Polsce. Towarzystwo prowadzi kursy jezyka polskiego, na ktérych ksztalci
sie wielu przysztych polskojezycznych przewodnikéw turystycznych.



8. Afryka

Zadania

— Objecie dziataniami pomocy merytorycznej, metodycznej i mobilnosciowej (stypendia
na kursy w Polsce) uczestnikéw i nauczycieli kurséw prowadzonych przez Towarzystwo.

— Dodatkowe zachety (w tym pewnie i finansowe) dla kandydatéw na lektorat w Kairze.

8.2. Maroko

Akty prawne:

Umowa miedzy Rzadem Rzeczypospolitej Polskiej a Rzadem Krélestwa Marokanskiego o wspot-
pracy w dziedzinie kultury, nauki i edukacji, podpisana w Warszawie dnia 7 kwietnia 2004 roku
(Dz.U. 2014, poz. 165, http://isip.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WDU20140000165).

Na Uniwersytecie w Agadirze jest lektorat jezyka polskiego. Zajecia sg prowadzone przez
lektora z Polski. Z zajec korzystajg studenci kierunku turystyka i komunikacja Wydziatu
Nauk Humanistycznych i kierunku zarzadzanie i marketing w turystyce Szkoly Handlowej
ENCG w Agadirze. Jezyk polski moze by¢ w Maroku nauczany dzieki porozumieniu miedzy
Uniwersytetem Ibn Zohr w Agadirze i Ambasadg RP w Maroku pod patronatem polskiego
Ministerstwa Kultury i Dziedzictwa Narodowego.

Od roku lektorat jezyka polskiego oferuje tez Uniwersytet w Rabacie.

Zadania
— Pomoc merytoryczna i w zakresie stazy oraz stypendiéw dla studentéw uczacych sie
jezyka polskiego w Maroku.

8.3. Kenia

Akty prawne:
brak (fatwo) dostepnych aktéw prawnych regulujgcych miedzypanstwows wspélprace
w obszarze edukacji lub kultury.

Cytat z maila wystanego przez Departament Wspdtpracy Miedzynarodowej MNiSW
10 kwietnia 2017 roku: ,Po sukcesie ostatnich targéw w Nairobi, placéwka nawiazata kon-
takt z miedzynarodows szkotg w Kigali — Green Hills Academy (http://greenhillsacademy.
rw), do ktérej uczeszczajg gléwnie dzieci cztonkéw rzadu, biznesmenéw, pracownikéw or-
ganizacji miedzynarodowych oraz dyplomatéw. Szkota pozostaje w bliskich relacjach z ad-
ministracja rzadowg w Kigali (podczas §wieta Culture Day, 1 kwietnia 2017 roku, szkote
odwiedzila Pierwsza Dama Rwandy - pani Jeannette Kagame). Mlodziez ze szkoly w Ki-
gali czesto podejmuje studia w USA badZ w Wielkiej Brytanii, dyrekcja poszukuje jednak
nowych kierunkéw edukacyjnych i jest bardzo zainteresowana wspétpraca z polskimi
uczelniami. Szkola bedzie wspdélorganizatorem polskich targéw edukacyjnych (réwniez
rozpowszechni informacje o wydarzeniu wérdéd uczniéw i rodzicéw dzieci ze szkot mie-
dzynarodowych w Kigali)”.
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Zadania
— Szersze rozpropagowanie takich informacji; do wiekszosci uczelni polskich mail dotart
zdecydowanie po czasie i to jako cze$¢ historii korespondenciji.

9. Europa
9.1. Kraje, ktére przyjmuija lektoréw z wymiany kulturalnej

Wiele krajéw w Europie korzysta z pracy lektoréw z wymiany kulturalnej z Polska. Ich
wykaz zostal przedstawiony w rozdziale VII. Sytuacja nauczania jezyka polskiego w tych
krajach jest zazwyczaj do$¢ dobra, choé¢ zdarza sie, ze niektére lektoraty s3 zamykane lub
zagrozone zamknieciem, gdyz wiele panstw (lub np. landéw w przypadku Niemiec) lub
konkretnych uczelni redukuje ze wzgledéw ekonomicznych nierentowne kierunki: z tego
powodu zamknieto wlasciwe wszystkie lektoraty jezyka polskiego we Wloszech, zastepujac
je lektoratami lingua madre, ktére sa dla uczelni korzystne finansowo — taki lektor otrzymuje
pensje o potowe nizsza niz ten kierowany z Polski; na kilka lat zamknieto lektorat w Debre-
czynie — tu uczelnia znéw wystosowala prosbe o skierowanie lektora. Sytuacja we Wioszech
powinna zaalarmowac polskie wladze, gdyz na wielu uniwersytetach pracuja bardzo cenie-
ni polonisci wloscy (Rzym, Udine, Florencja, Genua, Neapol itd.). Intensywno$¢ historycz-
nych zwigzkéw polsko-wloskich (w tym bardzo silnych zwigzkéw kulturowych i literac-
kich) sklania nas do bardzo wyraznego i glosnego apelu do odpowiednich stuzb o podjecie
dzialan w celu powrotu do dawniejszego stanu rzeczy, tzn. kierowania na uczelnie wloskie
lektoréw z Polski. Dobra jest sytuacja lektoratéw jezyka polskiego we Francji (w roku aka-
demickim bylo ich 2016/2017 bylo ich 11!) - gdzie pomimo wysokich wymagan jezykowych
(francuski na zaawansowanym poziomie) nie brakuje chetnych do wyjazdu. Bardzo wiele
lektoratéw obsadzanych jest na Ukrainie i w Rosji. W niektérych uczelniach, np. rosyjskich,
utrzymywanie lektoratu mozna by przemysle¢ — sg regiony, w ktérych w zasadzie nie ma
0s6b polskiego pochodzenia, a uczelnia nie chce (poza zajeciami) utrzymywacé absolutnie
zadnych kontaktéw z Polska: nie zawiera uméw bilateralnych, nie wydaje studentom zgo-
dy na wyjazdy do Polski.

Zadania

— Nalezaloby dokonaé przegladu lektoratéw i zainwestowaé w miejsca wazne dla Polski,
asygnujac nowe $rodki lub cze$ciowo dokonujac przesunieé z miejsc, gdzie lektoratéw
jest bardzo duzo.

— Trzeba zaangazowaé stuzby dyplomatyczne lub wyzsze szczeble wladz resortowych
w pertraktacje na temat utrzymania lektoratéw w tak waznych i tradycyjnie polonistycz-
nych miejscach, jak wiele uczelni we Wloszech czy Debreczyn na Wegrzech.



9. Europa

9.2. Kraje organizujace akademickie nauczanie jezyka polskiego we wtasnym zakresie

Wskazemy tylko pojedyncze przyklady kilku krajéow, ktére w taki sposéb organizujg
nauczanie.

Niemcy i Austria

Zasada, ktdra obowigzuje w calych Niemczech, jest taka, ze na stanowiska uniwersyteckie
(w tym zwigzane z nauczaniem jezykow, tu: polskiego) zawsze jest rozpisywany konkurs,
a informacja o nim widnieje na stronie danego uniwersytetu. Czesto wiadomos¢ o konkur-
sie jest rozsylana przez Zwiazek Slawistéw Niemieckich do jego czlonkéw w Niemczech.
Dodatkowo profesorowie przesylaja tez wiadomosé do uniwersytetéw w Polsce (szczegdl-
nie do takich, z ktérymi utrzymujg blizsze kontakty, cho¢ nie tylko), ale w gestii konkretne-
go profesora pozostaje decyzja o jej rozpowszechnieniu.

Jezeli chodzi o sposéb zatrudniania, to ostatnio czesto konkursy sg rozpisywane na czas
okreslony na dwa—trzy lata, czasem z zapowiedziana mozliwoscig przedtuzenia. Niejedno-
krotnie chodzi o miejsce nie na caly etat, ale na 3/4 albo nawet na 1/2 etatu. Czasami udaje
sie osobom zainteresowanym (np. profesorom polonistom z danej uczelni) wywalczy¢, zeby
miejsce bylo rozpisane na czas nieokreslony. To jest oczywiscie korzystne, bo wtedy stano-
wisku nie grozi likwidacja.

Zagrozenia

Warto wskazaé, oczywiscie, przypadki, ktére budzg niepokdj oraz wymagaja naprawy
1 interwencji. Takg sytuacje obserwowali$my kilka lat temu w Berlinie, gdy wladze mini-
sterialne landu Berlin podjety decyzje o likwidacji samodzielnych slawistyk na Uniwersyte-
cie im. Humboldtéw, w tym takze polonistyki. Na spotkaniu, ktdre zorganizowali studenci
z wladzami Uniwersytetu, wydziatu oraz odpowiednimi wladzamilandowymi, pojawili sie
przedstawiciele placéwek dyplomatycznych kilku krajéw, ktérych filologie takze mialy by¢
poddane likwidacji. Na spotkaniu nie pojawit sie nikt (!) z Ambasady RP, o czym dlugo opo-
wiadali rozzaleni studenci.

Druga sytuacja, ktdrg mozemy i chcemy wskazaé, to brak jakiejkolwiek reakeji na rézno-
rakie zaproszenia. Uniwersytet Slaski zorganizowal w Berlinie (wespét m.in. ze slawistyka
Uniwersytetu im. Humboldtéw) juz 6 edycji Podyplomowych Studiéw Kwalifikacyjnych Na-
uczania Kultury Polskiej i Jezyka Polskiego jako Obcego. Zapotrzebowanie jest nadal ogrom-
ne na tego typu ustuge edukacyjng. Z ogromnym zalem nalezy stwierdzi¢, ze nigdy nie uda-
fo sie skloni¢ zadnych przedstawicieli polskiej placéwki dyplomatycznej w Berlinie ani do
zaszczycenia swa obecnoscig stuchaczy i organizatoréw Studiéw w momentach najistot-
niejszych (inauguracji, uroczystego wreczenia dyploméw), ani do wystosowania chocby li-
stu gratulacyjnego dla nich, ani wreszcie do zaproszenia stuchaczy do placéwki dyploma-
tycznej. Jest to z naszego punktu widzenia sytuacja niedopuszczalna — cierpi na niej polska
racja stanu, obniza sie prestiz promocji jezyka polskiego i Polski.
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Zadania
— Zobligowanie dyplomacji w takim kraju jak, Niemcy do koniecznosci reagowania na
sytuacje zwigzane z promocja jezyka polskiego i kultury polskiej.

Hiszpania

Status jezyka polskiego w Hiszpanii wydaje sie niepewny. Z jednej strony widoczne jest
duze zainteresowanie naszym krajem, czego dowodem jest wzrastajaca z roku na rok liczba
studentéw przyjezdzajacych do Polski w ramach programu Erasmus+ (Hiszpanie stanowig
drugg obok Turcji nacje najliczniej odwiedzajacg Polske), z drugiej — potencjal ten jest nieza-
przeczalnie marnowany.

Lektorat jezyka polskiego jako obcego uruchomiony jest na jednej uczelni wyzszej: na
Uniwersytecie Complutense w Madrycie (jednostks prowadzacg jest Centro Superior de
Idiomas Modernos Fundacién General de la UCM). Czteroletnie studia rozpoczg¢ mozna od
zerowej znajomosci jezyka polskiego w ramach dwu programéw: major i minor. Oprécz je-
zyka studenci poznajg polska literature oraz kulture. Obowigzkowy jest réwniez drugi lek-
torat — tzw. lektorat B (j. polski jest lektoratem A), co daje w sumie 11 mozliwych kombina-
cji jezykowych (do wyboru sposrdd nastepujacych: angielski, arabski, bulgarski, francuski,
grecki nowozytny, hebrajski, jezyki romanskie, niemiecki, rosyjski, stowacki i wloski). Stu-
denci majg réwniez szanse odbycia rocznego stazu w Polsce na wybranych uczelniach wyz-
szych, do czego s3 zachecani i co w znaczny sposéb podnosi ich kompetencje jezykowe. Uzy-
skany dyplom nadaje uprawnienia zawodowe, a po zakorniczeniu studiéw istnieje mozliwos¢é
kontynuowania nauki na studiach III stopnia.

Obszar hiszpanskojezyczny stanowi zatem duze wyzwanie dla dalszych dziatad maja-
cych na celu promocje nauczania jezyka polskiego w $wiecie. Biorgc pod uwage coraz licz-
niejsze grupy studentéw z Hiszpanii odbywajacych w Polsce czesciowe studia, ale réwniez —
coraz wiekszg popularnos$é jezyka hiszpanskiego wérdd Polakéw, intensyfikacje kontaktéw
gospodarczych i przemyslowych, nalezaloby uznaé, ze warto zaproponowaé poszerzenie
oferty polonistycznej w innych regionach Pélwyspu Iberyjskiego.

Kilka lat temu podpisywali$my (tysigce polonistéw w Polsce i na §wiecie) petycje, wrecz
dramatyczne wolanie studentéw z Barcelony, w zwigzku z zamknieciem lektoratu jezyka
polskiego, ktérego obrona sie nie powiodia pomimo tysiecy podpiséw pod petycja.

Grecja

Grecja — na co duzy wplyw ma jej atrakcyjnos¢ kulturowo-geograficzna —jest krajem otwar-
tym na przyjezdnych (szczegdlnie turystéw), jednak obywatele tego panstwa stosunkowo
niechetnie migruja, co ma przelozenie na ich zainteresowanie naukg jezykéw obcych. Nie
inaczej jest z nauka jezyka polskiego jako obcego.

Lektorat jezyka polskiego funkcjonowat w obrebie Wydziatu Studiéw Stowianskich przy
Szkole Filozofii Uniwersytetu Ateriskiego. Wydziat ten stanowi odrebng jednostke admini-
stracyjna dopiero od roku 2007; pierwsi studenci rozpoczeli w nim studia w roku akade-
mickim 2008/2009. Duzg zaletg jest to, ze na kurs jezyka polskiego nie trzeba sie specjal-
nie zapisywaé — uniwersytet akceptuje obecno$¢ tzw. wolnych stuchaczy, co poszerza krag
0s6b potencjalnie zainteresowanych rozpoczeciem nauki. Jezyk polski nalezy (obok bulgar-
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skiego, ukrainskiego, czeskiego, serbskiego, chorwackiego) do grupy tzw. kurséw do wybo-
ru (w roku akademickim 2017-2018 ze wzgledu na za malg liczbe 0sdéb zainteresowanych
uczestniczeniem w zajeciach otwarte zostaly wytacznie dwa pierwsze lektoraty). To ciekawe
w zwigzku z istnieniem w Atenach szkoty polskiej z duzg liczba uczniéw.

Dalsze dziatania powinny skoncentrowa¢ sie zatem na wzmozonych czynno$ciach infor-
macyjnych i promocyjnych (targi edukacyjne, dni otwarte, spotkania tematyczne), a szcze-
gblnie na podkreslaniu korzysci, jakie daje znajomos¢ jezyka polskiego dla rozwoju greckiej
gospodarki i jej sektora turystycznego (Polacy stanowig duzg grupe wéréd narodowosci od-
wiedzajacych Grecje) oraz dla rozwoju matych, rodzinnych firm i przedsiebiorstw.

Holandia

W Holandii dzieci i mlodziez mogg uczy¢ sie jezyka polskiego w szkotach przykonsular-
nych, a takze w sobotnich szkotach uzupelniajacych, w ktérych prowadzone sg kursy jezyka
polskiego, historii, geografii, kultury polskiej opartej na podstawie programowej. Niektére
szkoly prowadzg takze klasy z jezykiem polskim jako obcym (skierowane do uczniéw, kté-
rzy po polsku nie méwig lub méwia na dosé niskim poziomie), co stanowi program wyrdw-
nania szans.

Mimo blisko$ci geograficznej jezyk polski nie jest w Holandii na tyle popularny, by funk-
cjonowal jako odrebna filologia. Lektoraty jezyka polskiego jako obcego istniejg na dwdch
holenderskich uczelniach: Uniwersytecie w Amsterdamie i Uniwersytecie w Groningen.
Wchodzg one w sklad programu jezykowego katedr slawistycznych i obejmujg — oprécz
praktycznej znajomosci jezyka — takze elementy kulturowe i realioznawcze. Sa to kursy do
wyboru, ich uruchomienie w danym roku akademickim uzaleznione jest od liczby chetnych
studentéw. Udalo sie dzieki petycjom i zmasowanej akcji uchroni¢ przed catkowitg likwi-
dacja katedre polonistyczng w Amsterdamie (prof. Arent van Nieukerken) — jednak decyzja
obowigzuje tylko do odejécia znakomitego profesora na emeryture.

Podobnie jak w przypadku Grecji, dziatania konieczne to promocja i informacja wéréd
potencjalnych zaintersowanych oferty edukacyjnej oraz wskazanie korzysci, ktére niewat-
pliwie osiggnie przyszly znawca jezyka polskiego. Osrodki juz oferujace nauke jezyka pol-
skiego nalezy wspiera¢ w ich dzialaniach na réznych ptaszczyznach (np. wymiana kadry,
studentéw, wyposazenie w najnowsze pomoce glottodydaktyczne i naukowe itp.).

10. Postulaty i kierunki przysztych dziatan

- Informacje o kursach letnich i innych sg wysylane co roku do polskich placéwek dyplo-
matycznych, ale rzadko kiedy pojawiaja sie na stronach internetowych; bardzo czesto
zamieszczane sg tylko 2-3 informacje wybrane wedle sympatii pracownikéw danej pla-
c6wki; warto byloby umieszczaé przynajmniej linki do placéwek prowadzgcych kursy
jezyka polskiego.

- Informacje o nauce jezyka polskiego w danym kraju réwniez s3 zamieszczane wybior-
czo lub nie ma ich wcale (albo — zapowiadane — odsylajg do komunikatu: ,podana strona
nie istnieje”); nalezaloby zobowigzaé polskie plac6wki do katalogowania i informowania
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o miejscach nauczania jezyka polskiego w danym kraju (nawet w sytuacjach, gdy uczel-
nia podaje informacje wylacznie w miejscowym jezyku, oczekiwaé nalezaloby przettu-
maczenia tej informacji na jezyk polski na stronach placéwek).

Stabe zainteresowanie placéwek dzialalnoscia polonistyk, a szczegdlnie mniejszych lek-
toratowych jednostek w swoich krajach; dotyczy to czeéci — niestety — instytutéw pol-
skich, ktére skupione s3 bardziej na dzialalnodci ,wymyslanej” przez siebie, ale tez
niektdérych pracownikéw ambasad i konsulatéw, ktérzy nie rozumieja, nie doceniajg
promocyjnej i prestizowej roli nauczania (szczegélnie akademickiego) jezyka polskiego;
trzeba podkreslié, ze sytuacja pod tym wzgledem jest szczegdlnie fatalna, gdy placéwka
dyplomatyczna obejmuje swym zasiegiem kilka krajéw i chodzi o polonistyki oraz lekto-
raty w kraju, ktéry podlega tej placéwee, ale nie lezy w panistwie, ktére jest jego siedziba.
Dla dobrego funkcjonowania polonistyk i lektoratéw polskich za granica wazne s3 dobre
relacje z polskimi placéwkami dyplomatycznymi i opieka tychze placéwek — zazwyczaj
sa nie tylko pozadane i konieczne, ale czesto wrecz niezbedne.

Istotnos$é akademickiego nauczania jezyka polskiego w réznych miejscach na $wiecie;
dla 0séb cheacych uczyé sie jezyka polskiego, w tym takze dla oséb polskiego pochodze-
nia, ogromne znaczenie ma istnienie w danym miejscu (kraju, mie$cie) nauczania jezy-
ka polskiego na uniwersytecie.

Poczta dyplomatyczna — udaloby sie o wiele lepiej, tatwiej i efektywniej doposazaé rézne
osrodki nauczajace jezyka polskiego, gdyby mozna bylo w uzasadnionych przypadkach
korzysta¢ z poczty dyplomatycznej (np. wyslane przez US 200 kompletéw podreczni-
kéw do nauczania dzieci i mlodziezy, na ktére udalo sie wypertraktowaé z wydawnic-
twem cene najnizszg z mozliwych, wlasciwie po kosztach wlasnych, utknelo w morskim
punkcie celnym i w rezultacie po roku skladowania optata za wykupienie ksigzek z ,aresz-
tu celnego” przekroczyla 1,5-krotnie koszt ksiazek wraz z kosztami przesytki! Na dodatek
cala operacja uniemozliwita korzystanie z tych ksiazek w szkotach polskich w ogromnym
okregu konsularnym obstugiwanym przez Konsulat Generalny w Kurytybie).
Zaprzestanie likwidacji kolejnych polskich placowek dyplomatycznych, likwidacja
bowiem powoduje zanikanie takze osrodkéw uczacych jezyka polskiego; nalezy nie
likwidowa¢ stanowisk konsuléw polonijnych, lecz przywracac je.



Rozdziat X
Promocja jezyka polskiego
| dziatania na rzecz podniesienia jego statusu

Streszczenie

W niniejszym rozdziale zdefiniowano promocje jezyka, przedstawiajgc jej schemat organizacyjny
w formie grafu. Zwrécono uwage na specyficzny charakter promocji zagranicznej jezyka polskiego,
wymieniono grupy docelowe (adresatéw promocji). Nastepnie omdéwiono szczegbétowe dziatania
na rzecz podniesienia statusu jezyka polskiego w sferach biznesowej i publicznej poza granicami

Polski. Obszary te obejmuja takie dziatania, jak: ocieplenie obrazu polszczyzny; obalenie stereoty-
pu polszczyzny jako jezyka trudnego, niszowego i mato przydatnego; zwiekszenie obecnosci pol-
szczyzny w miejscach odwiedzanych przez turystéw z Polski; konsekwentne stosowanie jezyka
polskiego w §rodkach komunikacji obstugujacych linie lotnicze do i z Polski; pomoc dla admini-
stracji lokalnej w celu respektowania praw ludnosci polskiej do wtasnego jezyka w urzedach, szkol-
nictwie i w przestrzeni publicznej; odblokowanie polskojezycznej literatury naukowej w zasobach

zamknietych repozytoriéw; wreszcie wskazanie potencjalnych ambasadoréw polszczyzny.

Z dtugiej listy dziatan wyrdzniono te, ktére nalezatoby podjaé na szczeblu centralnym. Obej-
mujg one przede wszystkim stworzenie centralnej jednostki administracyjnej odpowiedzialnej za
nauczanie i promocje jezyka polskiego w Swiecie, ale takze powotanie departamentu jezyka pol-
skiego w Ministerstwie Kultury i Dziedzictwa Narodowego, organizacje dziatan podnoszacych sta-
tus jezyka polskiego poza Polska, budowanie prestizu polszczyzny w powigzaniu z prestizem kultu-
ry polskiej, szkolenia w zakresie wielojezycznosci i wielokulturowosci dla pracownikéw placéwek
dyplomatycznych, finansowanie programéw stypendialnych dla oséb zainteresowanych jezykiem
i kulturg polska, zagwarantowanie srodkéw na program mikrograntéw wspierajacych oddolne ini-
cjatywy promowaniajezyka, wprowadzenie do programéw akademickich ,studiéw polskich”izajeé
szkolnych poswieconych sytuacji polszczyzny w UE. Za istotny punkt nalezy uznaé postulat ochrony
polonistyk zagranicznych z wykorzystaniem zasady proporcjonalnosci.
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1. Zarys problematyki

Jezyk w spoteczenstwach i wspdlnotach narodowych petni przede wszystkim funkeje $rod-
ka komunikacji i symbolu tozsamosci. Jako $rodek komunikacji pozwala ludziom porozu-
miewac sie, podtrzymywac kontakt i wspdtpracowad, jako symbol tozsamosci daje poczu-
cie przynalezno$ci do wspdlnoty. Jezeli jezyk cieszy sie prestizem, umacnia tozsamos$é
i identyfikacje jednostki z grupg. Jezeli jednak jego status jest niski lub niezadowalajacy
dla cztonkéw wspélnoty, pojawia sie uczucie frustracji, a samoocena grupy zostaje obnizo-
na. Nalezy w tym miejscu zaznaczy¢, ze jezyk jako symbol tozsamosci danej wspélnoty nie
musi by¢ uzywany przez jej cztonkéw w komunikacji codziennej. W takiej sytuacji pozo-
staja na przyklad Irlandczycy, ktérzy uwazajg irlandzki gaelicki za swoisty symbol narodo-
wy i pierwszy jezyk oficjalny (ujety nawet w konstytucji), ale w wiekszosci go nie znajg i na
co dzien postuguja sie angielskim. Podobne zjawisko mozna zaobserwowa¢ w niektérych
spolecznosciach polskich emigrantéw, uwazajacych polszczyzne za jezyk przodkéw (czyli
ojczysty), mimo ze czlonkowie takich wspélnot komunikujg sie innymi etnolektami, a pol-
ski znaja stabo.

1.1. Rywalizacja i hierarchia jezykow

Na $wiecie, oprécz innych form wspdlzawodnictwa, toczy sie rywalizacja jezykow jako
$rodkéw komunikacji i symboli tozsamosci. Jej cele i strategie zalezg od lokalnych tradycji
i ambicji poszczegdlnych panstw. Przykltadem pozytywnej promocji moze by¢ wspomnia-
ny jezyk irlandzki, zaliczony w 2007 roku na zgdanie Irlandii w poczet oficjalnych jezykéw
Unii Europejskiej. Powody tej decyzji bylty czysto prestizowe i polityczne, poniewaz Irland-
czykom do funkcjonowania w UE wystarcza w zupelno$ci angielski. Podobnie rzecz sie ma
z maltaiiskim. Aktywna polityke promowania swojego jezyka prowadzi Francja (np. nie-
formalny, ale skuteczny wymég, by przewodniczgcy Komisji Europejskiej méwit po fran-
cuskuw), paristwa jezyka hiszpanskiego i portugalskiego (troska o spéjnos¢ zasad ortografii,
stuzaca temu, by utrzymaé spéjnosé i konkurencyjnoséé obszardéw hispanojezycznych i luzo-
foriskich w rywalizacji z innymi jezykami §wiatowymi) czy Rosja (na obszarze bylego ZSRR
i poza nim). Panistwa anglojezyczne wprawdzie nie prowadza tak aktywnej polityki jezy-
kowej, ale zbierajg owoce prowadzonej w przeszltosci polityki kolonialnej i pierwszych lat
po drugiej wojnie Swiatowej, kiedy to uksztattowal sie nowy tad jezykowy $wiata z angiel-
skim jako podstawowym jezykiem nauki, komunikacji i polityki obszaru euroatlantyckiego
i obszaréw postkolonialnych (§wiadectwem tego jest pozycja tego jezyka w wielu organiza-
cjach miedzynarodowych, takich jak ONZ, NATO czy OECD).

Hierarche jezykéw $wiata, a w niej pozycje polszczyzny, mozna przedstawia¢ na wie-
le sposobéw. Wspdlczesnie na jej szczycie znajduje sie angielski jako §wiatowa lingua fran-
ca, chociaz pozycja tego jezyka w Azji nie jest tak mocna, jak to sie wydaje Europejczykom.
Do drugiej kategorii naleza jezyki oficjalne organizacji miedzynarodowych i wiekszej licz-
by panistw, czyli francuski, hiszpanski, portugalski, rosyjski i arabski. Wysoka jest takze po-
zycja chifiskiego mandaryniskiego, ale nie spetnia on takich kryteriéw, jak jezyki postkolo-
nialne. Do grupy tej nie zalicza sie ,oficjalnych” jezykdéw panistw czlonkowskich UE, w tym
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polszczyzny, gdyz uzyskuja one ten status automatycznie, nawet jezeli ich zastosowanie jest
ograniczone lub wrecz niszowe. Do czwartej kategorii mozna zaliczy¢ jezyki, ktére w swo-
ich krajach cieszg sie statusem oficjalnych, ale ich pozycja jest niepewna ze wzgledu na uwa-
runkowania postkolonialne (przykladem ukraifiski, bialoruski, ale takze hindi). Do dal-
szych kategorii mozna zaliczy¢ jezyki uznane za oficjalne na czesci terytorium panstwa lub
regionalne, jak katalonski, baskijski czy kaszubski, a takze oficjalnie nieuznawane jezyki
mniejszo$ciowe o spornym statusie.

1.2. Przyktady pozytywnych skutkéw $wiadomie prowadzonej polityki jezykowej

Hierarchia jezykéw jest dynamiczna, a nie ustalona raz na zawsze. Zmiany pozycji i statusu
réznych etnolektéw sg efektem dzialania czynnikéw ekonomicznych, politycznych i kultu-
rowych. Miedzynarodowy zasieg jezyka jest na przyktad skutkiem imperialnej pozycji daw-
nej metropolii, a wspdlczesnie moze by¢ wzmacniany przez silng pozycje konkretnego pan-
stwa w gospodarce czy kulturze. Tak dzieje sie przede wszystkim z jezykiem angielskim,
ktérego pozycja jest bezposrednio powigzana z pozycja USA, ale niekoniecznie Wielkiej Bry-
tanii czy innych paristw Wspdlnoty Brytyjskiej. Z kolei upadek wielkiego imperium moze
by¢ przyczyng wzmocnienia pozycji jezykéw stabych. Przykladem tego jest awans jezykow
krajéw baltyckich, spowodowany uzyskaniem przez te panstwa niepodleglosci i obawg
przed nadmiernymi wptywami rosyjskiego.

Dynamiczny charakter sytuacji jezykowej polega nie tylko na tym, ze poszczegélne jezyki
lub dialekty zmieniajg swéj oficjalny status, ale takze na tym, ze rozszerza si¢ lub kurczy za-
sieg ich stosowania, zwigzany na przyklad z emigracja (pojawia sie zwarta lub rozproszona
spoteczno$¢ poza granicami paristwa), migracjami wewnetrznymi i ruchem turystycznym,
gdyz te zjawiska wymuszajg potrzebe edukacji wielojezycznej, organizacji kurséw jezyka itp.
Jezyki mogg wiec wychodzié¢ i wychodzg poza swoje tradycyjne sfery dominacji, , podbijajg”
terytoria lub s3 obligatoryjnie narzucane grupom zawodowym, bywa tez, ze sg spychane na
dalszy plan lub catkowicie wypierane. Wszystko to jest domeng polityki jezykowe;.

1.3. Status jezyka polskiego w Unii Europejskie;

Polszczyzna jest oficjalnym i dominujacym jezykiem Rzeczpospolitej Polskiej, a ze wzgle-
du na cztonkostwo w Unii Europejskiej — jednym z jej 24 jezykdéw oficjalnych. Poza swo-
im terytorium macierzystym jezyk polski jest uzywany w zwartych wspdlnotach lokal-
nych w Czechach (Slask Cieszynski) i na Litwie (Wileiszczyzna). Oficjalng range jezyka
lokalnego polszczyzna ma jednak tylko na Slasku Cieszyniskim. Na WileiszczyZnie stara-
nia o nadanie jej oficjalnego statusu pozostaja wcigz bezowocne, co prowadzi do czestych
kryzyséw w dwustronnych relacjach polsko-litewskich. Problem Polakéw na Litwie zwia-
zany jest m.in. z tym, ze panstwo to nie podpisalo Europejskiej Karty jezykdéw mniejszo-
$ciowych lub regionalnych. Ewentualna ochrona praw Polakéw do wiasnego jezyka moze
wiec tam wynikaé jedynie z dobrej woli gospodarzy lub niezaleznych porozumieri miedzy-
rzadowych. W innych paristwach Europy, nawet tych, ktére podpisaly i ratyfikowaly wspo-
mniang Karte, polszczyzna uznawana jest za jezyk imigrantéw, a wiec taki, ktéremu nie
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przystuguje ochrona, a jego uzytkownicy nie maja szczegdlnych praw. Powodem tego jest
zbyt krétki czas zamieszkiwania tam zwartych grup Polakéw. Wyjatkiem od tej reguly sg
Niemcy, gdzie imigracja polska siega lat 20. ubiegtego wieku. Z tego wzgledu kwestia nagla-
ca jest formalne przywrécenie Polakom w Niemczech praw mniejszosci — do czego sa fak-
tyczne podstawy — a w konsekwencji zmiana statusu jezyka polskiego w REN. Inng sprawg
wymagajacg uwagi i dzialai wspierajacych ze strony wladz polskich jest podniesienie sta-
tusu polszczyzny na Wyspach Brytyjskich (stala sie ona pierwszym jezykiem mniejszo$cio-
wym w paiistwach tego regionu).

1.4. Polszczyzna w migdzynarodowej przestrzeni spofecznej

Jezyki, zaréwno w funkcji informacyjnej, jak i symbolicznej, moga wystepowaé poza miej-
scami stalego zamieszkania ich rodzimych uzytkownikéw. Dostepne sg na przyktad kana-
ty telewizyjne, publikacje, druki, opisy towaréw itd. adresowane do turystéw, pielgrzymow,
zolnierzy na misjach czy biznesmenéw. Dostep do informacji we wlasnym jezyku danej
wspdlnoty w obcym jej srodowisku spetnia funkcje praktyczne, a dodatkowo podnosi jej
prestiz i poczucie warto$ci. Obecno$¢ i rozpowszechnienie jezyka adresowanego do obco-
krajowcéw zalezy od kilku czynnikéw — przede wszystkim od sily ekonomicznej potencjal-
nych interesariuszy (na przyklad turystéw), ale takze od obyczajow jezykowych panujacych
w danym miejscu, wiedzy na temat potencjalnych odbiorcéw i ewentualnych uprzedzen
badz sympatii. W tym miejscu mozna skrétowo powiedzieé, ze obecnos¢ jezyka polskiego
za granica w miejscach, gdzie byloby to obiektywnie uzasadnione liczbg turystéw czy biz-
nesmendéw z Polski, jest stabsza od realnych potrzeb i oczekiwan (watek ten bedzie rozwi-
niety w formie postulatywnej w punktach 5.4 1 5.5 tego rozdziatu).

1.5. Zadania polskiej polityki jezykowej w przyszto$ci

Z przedstawionych rozwazan wynikaja dwa wnioski. Po pierwsze, wspieranie obecnosci
jezyka polskiego za granicg jest zadaniem waznym ze wzgledéw praktycznych (ulatwienie
zycia Polakom przebywajacym za granica) i psychologicznych (wzmacnianie poczucia wia-
snej wartosci). Po drugie, gléwnym obszarem aktywnosci w tej dziedzinie jest Unia Euro-
pejska oraz miejsca, w ktére Polacy chetnie podrdzuja. Wprowadzenie polszczyzny w inne
sfery, na przyklad do instytucji miedzynarodowych, jest malo realne.

Sytuacje jezykowa w instytucjach Unii Europejskiej okreslaja dwie do pewnego stopnia
sprzeczne zasady. Polityczno-ideologicznej réwnosci wszystkich jezykéw oficjalnych towa-
rzyszy ich pragmatyczna nieréwno$¢. Praktycznym wyrazem poprawnosciowego egalita-
ryzmu jest wymog tworzenia przekladéw wiekszosci dokumentéw na wszystkie jezyki ofi-
cjalne i uznanie ich petnoprawnego statusu jako Zrddet prawa. Ponadto jezyki te mogg by¢
uzywane podczas posiedzen gremiéw politycznych — Rady Europejskiej, Parlamentu Euro-
pejskiego i Rady Europy. Z zasady réwnoprawnosci jezykéw oficjalnych UE wynika tez, przy-
najmniej w teorii, mozliwo$¢ uzywania kazdego z tych jezykdéw w komunikacji miedzy insty-
tucjami Unii a obywatelami i instytucjami jej paristw czlonkowskich. Z kolei pragmatyczna
zasada nieréwnosci jezykow prowadzi do ograniczenia liczby jezykéw tzw. roboczych, czy-
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li stosowanych przez biurokratéw unijnych w komunikacji wewnetrznej (teoretycznie nale-
z3 do tej grupy angielski, francuski i niemiecki, ale w praktyce dominuje angielski). W jezy-
kach roboczych nie tylko komunikujg sie funkcjonariusze unijni, ale tez publikuje sie wiele
tekstéw niemajacych statusu dokumentéw oficjalnych, niemniej jednak waznych.

W zwigzku z tym, ze uzywanie jezykéw roboczych nie jest regulowane zadnymi prze-
pisami, lecz jedynie obyczajem, wzgledami politycznymi oraz wygoda urzednikéw, tworzy
sie szerokie pole do faktycznej dyskryminacji jezykowej. I wiele takich przypadkéw w nie-
odleglej przesztoéci odnotowano na przyktad po ,wielkim” rozszerzeniu Unii w 2004 roku:
kandydaci do pracy w instytucjach UE pochodzacy ze ,starych” krajéw mogli cze$é egzami-
néw zdawaé w swoich jezykach narodowych, natomiast kandydaci z panistw nowo przyje-
tych mieli do wyboru angielski, francuski i niemiecki. A gdy kilka lat temu administracja
Unii rozpisala wiréd obywateli Europy ankiete w sprawie gazu tupkowego, pominieto wer-
sje polskie, co zrodzito podejrzenie, ze chodzi o utrudnienie mozliwosci wyrazenia opinii
Polakom, ktérzy, jak sie obawiano, mogliby opowiedzie¢ za ta inicjatywa. Z tych wzgledéw
jednym z celéw promocji zagranicznej polszczyzny, spoczywajgcym na barkach pracowni-
kéw Ministerstwa Spraw Zagranicznych, powinno by¢ takze czuwanie nad praktykami je-
zykowymi administracji brukselskiej i podejmowanie interwencji w przypadku zauwazenia
dyskryminacji jezyka polskiego.

Jesli chodzi o obecno$é jezyka w obszarach turystyki, transportu, biznesu i mediéw, za-
lezy ona w znacznym stopniu od woli podmiotéw niepublicznych, kierujgcych sie w swych
decyzjach rachunkiem ekonomicznym. Narzedziem promocji jezyka polskiego w tej sferze
moze wiec by¢ wsparcie informacyjne dla krajowych i zagranicznych firm, zachecajace do
lepszego traktowania Polakéw jako klientéw (na przyktad w hotelarstwie i w transporcie lot-
niczym). Informacja taka powinna méwié o wielko$ci potencjalnego rynku, jaki jezyk polski
otwiera, o podnoszeniu tym sposobem konkurencyjno$cii atrakcyjnoéci oferty. Gtéwng role
w prowadzeniu takiej polityki promocji powinny odgrywaé Ministerstwo Spraw Zagranicz-
nych, Ministerstwo Sportu i Turystyki, Ministerstwo Infrastruktury i Budownictwa oraz
niektére agendy rzadowe i wladze samorzadowe. Dziatania takie nie zastapia jednak bar-
dziej asertywnej postawy samych Polakéw, ktérzy za granicg powinni zglaszaé swoje ocze-
kiwania co do obecnosci jezyka polskiego.

2. Ogblny schemat promociji polszczyzny

Promocja jest procesem zlozonym i wieloetapowym, obejmujgcym kilka faz. Nauczanie
jezyka, mimo ze jest dzialaniem praktycznym o wielkiej doniostoéci i daleko posunietej
autonomii (zawodowej i instytucjonalnej), stanowi jedynie etap calego procesu promocyj-
nego. Innymi stowy, aby organizowa¢ za granica lub w kraju nauczanie jezyka polskiego
jako drugiego/obcego, trzeba najpierw obudzi¢ w potencjalnych interesariuszach potrze-
be, ktéra skioni ich do stosownej w takich sytuacjach inwestycji czasu, energii i srodkéw
finansowych. To wlasnie jest podstawowy cel promocji w poczatkowej fazie dziatania: uczy-
nienie polszczyzny pozgdang przez pozytywne skojarzenia emocjonalne potgczone jednak
7z pragmatyzmenm.

255



256

Rozdziat X. Promocija jezyka polskiego i dziatania na rzecz podniesienia jego statusu

Pozyskanie danych demograficznych
Analiza oczekiwan grup odbiorczych

Diagnoza wstepna , )
g &P Wyznaczenie celéw promocji i wykonawcow

Powigzanie wizerunku ,marki Polska” z jezykiem polskim
. Eksponowanie atrakcyjnosci Polski i jej kultury (odwotanie do emoc;ji)

Promocja Eksponowanie przydatnosci jezyka polskiego (korzysci praktyczne)
Jezyk pozostaje czesciowo w tle dziatan
v
g Terytorium Polski (imigranci i ich dzieci w polskim systemie szkolnym)
E Dziatania Terytorium Polski (cafe spoteczerstwo)
E edukacyjne Obszar poza Polska (Polonia, emigranci zarobkowi)
Obszar poza Polska (osoby niezwigzane pochodzeniem z Polsk3)
v
Poréwnanie stanu osiggnietego z zatozonym
Ewaluacja dziatar Poréwnanie stanu osiggnietego z wczesniejszym

3. Specyfika promocji zagranicznej jezyka polskiego*

Promocja jezyka jako swoistej wartoéci symbolicznej, uwiklanej w system administracji
panstwa, zlozony kontekst miedzynarodowy, uwarunkowania historyczne, mentalnosé
spoleczenistwa i polityke biezgca wymaga wprowadzenia kilku dodatkowych ustalen szcze-
gbélowych i komentarzy.

3.1. ldeologia wspierania polszczyzny

Jako rame $wiatopogladowa dzialari promocyjnych na rzecz polszczyzny nalezy przyjaé ide-
ologie polilingwalng o lekkim nachyleniu ekologicznym (w rozumieniu ekologii kulturowej)
z silnymi akcentami ekonomicznymi i narodowymi. Zaklada ona, ze wielojezyczno$¢ swia-
ta jest stanem naturalnym i w ogélnym bilansie korzystnym dopuszcza wspétzawodnictwo
ekonomiczne jezykéw, ktére s jednoczesnie symbolami tozsamosci wspdlnot narodowych,
ale odrzuca ich darwinistyczng walke na wyniszczenie, typowg dla kontekstu kolonialne-
go i/lub ideologii etnonacjonalizmu. Nalezy podkreslié, ze praktyki neokolonialne, stoso-

' Problematyka promocji jezyka byta m.in. tematem pracy napisanej na zaméwienie polskiego Ministerstwa

Spraw Zagranicznych: A. Dagbrowska, W. Miodunka, A. Pawlowski, 2012. Obszar zagranicznych systeméw promo-
cji jezyka zostal oméwiony w pracy: T. Garbacik-Jeziorska, red., 2011.
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wane przez dziesieciolecia takze w Europie Srodkowej, pozostawily glebokie §lady w psychi-
ce obywateli i calych spoteczenstw tego regionu, przejawiajace sie m.in. niska samooceng.
Dlatego jednym z elementéw promocji jezyka polskiego musi by¢ podniesienie jego war-
tosci w ocenie samych Polakéw, powiazane z tworzeniem pozytywnego autostereotypu.
Tylko pod takim warunkiem skuteczna bedzie promocja zewnetrzna polszczyzny, polega-
jaca na pozadanym ksztaltowaniu jej heterostereotypu poprzez upowszechnianie pozytyw-
nych tresci, edukacje jezykows itd. Zadanie to powinno by¢ czescig edukacji szkolnej, pod-
czas ktdrej oprocz wiedzy o jezyku powinno sie ksztaltowaé pozytywny stosunek do jezyka
ojczystego (a nie przekonanie o tym, ze jest on trudny).

3.2. Praktyczny charakter promociji jezyka

Promocja jezyka jest dzialaniem o charakterze praktycznym, w ktérym techniki public rela-
tions, marketingu i1 reklamy l3cza sie ze specyficznymi obszarami lingwistyki (glottody-
daktyka, edukacjg jezykowa, socjolingwistyka, lingwistyka polityczng), a calo$¢ spaja jakas
ideologia. Nalezy wyraznie odrézni¢ promocje w ramach dziatalnosci komercyjnej i pro-
mocje ,marki jezyk”, biorgc pod uwage uwiklania historyczne i spoleczne tej ostatniej.
W szczegblnosci nalezy zwrdci¢ uwage na istnienie stereotypéw, czyli nieracjonalnych
1 upraszczajacych schematéw rozumowania, ktére powinno sie neutralizowaé narzedzia-
mi odwotujacymi sie do racjonalnosci, ale przede wszystkim do emocji. Ponadto nalezy
wigzaé promocje jezyka z ,markga Polska”, ktéra ulega w ostatnich latach korzystnym prze-
mianom. Za jeden z celéw promocji jezyka nalezy uzna¢ uniezaleznienie kompleksu zja-
wisk semiotycznych (film, literatura, inne przekazy multimedialne, nauka itd.) od aktu-
alnych czy historycznych opcji politycznych. Mozna tego dokonaé przez eksponowanie
i utrwalanie w §wiadomosci publicznej faktu wielowiekowego trwania paiistwowosci pol-
skiej, zakléconej jedynie przez zabory, drugg wojne §wiatowg i okres ograniczonej suwe-
renno$ci w latach 1945-1989.

3.3. ldea otwartych zasobow

Zmorg polskiego systemu naukowego i edukacyjnego w zakresie humanistykijest graniczaca
z patologig skala ochrony praw autorskich do dziel polskiej kultury i literatury w przypadku
wykorzystania niekomercyjnego, w szczegélnosci w promocji jezyka, edukacji i badaniach
naukowych. Nie moze by¢ mowy o skutecznym promowaniu jezyka polskiego bez ztagodze-
nia przepiséw o prawie autorskim w przypadku zadan publicznych i/lub niekomercyjnych,
stuzacych polskiej kulturze i nauce. Dziela te stusznie chronione s3 przed nieuprawnionym
uzyciem do celéw komercyjnych, ale stosowanie tych samych obostrzen w przypadku zadan
publicznych i cywilizacyjnych (a do takich nalezy promocja jezyka i badania naukowe) przy-
nosi ogromng szkode polskiej kulturze i prestizowi panstwa. Jako przyklad negatywnego
oddziatywania zbyt restrykcyjnych przepiséw o prawie autorskim mozna przytoczy¢ sytu-
acje Narodowego Korpusu Jezyka Polskiego, ktérego rozwdj zostal ograniczony, a w pew-
nym momencie zablokowany, z powodu koniecznosci pozyskiwania zgdd autoréw na wyko-
rzystanie ich tekstéw w tym zasobie.
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3.4. Upowszechnienie modelu ,trzech filarow komunikacyjnych”

Z oczywistych wzgledéw obszarem szczegdlnym dla promocji jezyka polskiego jest Unia
Europejska. Na jej obszarze konieczne jest upowszechnianie modelu ,trzech filaréw komu-
nikacyjnych” dzisiejszej Europy. Zaklada on, iz dobre wyposazenie komunikacyjne Euro-
pejczyka $wiadomego réznorodnosci kontynentu i chcgcego w tej réznorodnoéci party-
cypowal, pozwalajgce w praktyce na wzglednie swobodng komunikacje w znakomitej
wiekszosci panstw Europy, powinno skladaé sie z trzech jezykéw: jednego germanskie-
go, jednego romanskiego i jednego stowianiskiego (A. Pawlowski, 2008). Argumenty histo-
ryczne, demograficzne, administracyjne i pragmatyczne wskazuja, ze naturalnym kan-
dydatem do roli jezyka stowianskiego w tym zestawie jest polski. Model ten jest ambitny
(chociazby ze wzgledu na konkurencje jezyka rosyjskiego), ale osiggalny. Ludzko$¢ zawsze
funkcjonowala w warunkach wielojezycznosci, dlatego wprowadzanie do miedzynarodo-
wego obiegu nowego jezyka nie musi odbywacé sie kosztem etnolektéw juz tam zadomo-
wionych.

3.5. System promociji

Skuteczna promocja jezyka wymaga przemyslanego i planowego spdjnego systemu infor-

macyjnego, ktory bedzie funkcjonowal w sposéb ciagly. System ten powinien objgé:

— nadawcéw tresci (ktdre osoby lub jakie instytucje ustalajg priorytety polityki jezykowej
ije realizujg);

— grupy docelowe (do kogo tresci s3 adresowane);

— kanaly transmisji (w jaki sposéb tresci s przekazywane);

— wzorce tresci (podstawowe zalozenia, wytyczne i hasta polskiej polityki jezykowe;);

— uregulowania prawne (okreslajg one warunki dostepu do tresci zZrédtowych, prawa i obo-
wigzki podmiotéw realizujgcych promocje jezyka i zadania edukacyjne, zrédia finanso-
wania tych dzialan oraz mechanizmy weryfikacji wynikéw).

Podmiotem koordynujacym te zadania powinien by¢ nowy Instytut Adama Mickiewicza,
czyli podobny pod wzgledem funkcji do analogicznych podmiotéw w innych panstwach,
czyli do Instytutéw: Goethego, Cervantesa, Konfucjusza itd. (proponowang zmiane organi-
zacyjna opisano dalej).

3.6. Jezyk jako cze$¢ systemu administracii

Jezyk oficjalny w przypadku Polski powinien by¢ postrzegany jako element skladowy
administracji i systemu zarzadzania panstwem. Wynika to z kilku przestanek. Po pierw-
sze, podtrzymywanie jezyka oficjalnego wymaga specjalistycznych kadr, ktére zapew-
niajg komunikatywnosé i spdjnosé¢ wspdlnoty uzytkownikéw przez standaryzacje jezyka
ogélnego i odmian specjalistycznych. Po drugie, jezyk oficjalny musi realizowaé impe-
ratyw innowacyjnosci, osiggalny dzieki finansowaniu zaplecza technologicznego w celu
rozwijania zasob6w i narzedzi cyfrowych. Po trzecie, niezbedne jest usytuowanie praw-
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ne jezyka, obejmujace m.in. definicje jego statusu i racjonalne podejécie do praw autor-
skich w domenie niekomercyjnej. Po czwarte, jezyk, podobnie jak podmioty gospodarcze,
moze by¢ dochodowy, gwarantujgc swoistg premie (indywidualng i zbiorows), wynika-
jaca z jego znajomosci i roli, jaka odgrywa w panstwie. W przypadku jezykéw swiato-
wych premia ta jest zdecydowanie dodatnia (wystarczy dobrze znaé taki jezyk, aby czer-
pac z tego korzysci). W przypadku jezykéw o $redniej mocy (do tej grupy nalezy zaliczy¢
polski) premia gwarantuje zwrot nakladéw ponoszonych na edukacje i promocje. Zwrot
ten ma postaé spdjnego i sprawnego systemu zarzadzania paistwem i wspélnota, elimi-
nujacego zagrozenie wynikajace z wykluczania (sie) grup imigrantéw, dajgcego cztonkom
wspdlnoty poczucie bezpieczenstwa, satysfakeji i dumy. W przypadku jezykéw mniejszo-
$ciowych lub wymierajacych bilans ich podtrzymania jest ujemny (koszty przekraczajg
symboliczne korzysci).

4. Grupy docelowe (adresaci promocji)

Istniejg trzy podstawowe grupy docelowe dziatari promocyjnych:

- zamieszkujacy Polske obcokrajowcy, ktérzy zdecydowali sie na zwigzanie swej przyszlo-
$ci z naszym krajem, a w szczegdlnosci dzieci imigrantéw (osiedleficéw);

- czlonkowie Polonii z calego §wiata, w tym najnowsza emigracja zarobkowa w UE;

- zagraniczni uzytkownicy polszczyzny, niezwigzani z Polska pochodzeniem i czesto nie-
posiadajacy rozwinietych kompetencji jezykowych, ale potencjalnie zainteresowani kul-
turg lub gospodarka naszego kraju; w tej liczbie znajdujg sie stypendysci i/ lub studenci
zagraniczni w Polsce, studiujacy jezyki stowianskie za granica, zagraniczni wspélpra-
cownicy polskich firm, osoby zwigzane z polskimi instytucjami za granica, mieszkancy
bliskiego i dalszego pogranicza oraz operatorzy ruchu turystycznego.

5. Dziafania na rzecz podniesienia statusu jezyka polskiego
w sferach biznesowej i publicznej poza granicami Polski

5.1. OgolIne ocieplenie obrazu polszczyzny

Polszczyzna powinna by¢ kojarzona z sukcesem politycznym i ekonomicznym, jaki odnidst
nasz kraj w ostatnich latach. Jest to szczegdlnie widoczne w dobie kryzyséw wielu zyjacych
ponad stan panistw Europy, a takze zagrozen kulturowych. Pozytywnie na obraz polszczy-
zny wplywa takze jej skojarzenie z przemianami po 1989 roku (Polska jako inicjator zmian,
a nastepnie stabilizator fadu ekonomiczno-politycznego w Europie Srodkowo-Wschodniej).
Te role uosabiajg gtéwni bohaterowie okresu przelomu (papiez Jan Pawet II, ruch Solidar-
nosci, noblista Lech Walesa). W podobnej funkeji (ambasadoréw polszczyzny) moga wyste-
powacé takze rozpoznawalni sportowcy, artyéci, politycy i ludzie kultury.
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5.2. Dziatanie na rzecz obalenia stereotypu polszczyzny jako jezyka trudnego

Nauka nie zna obiektywnej miary trudnosci jezyka naturalnego. Mozna jedynie méwic
o tym, ze u 0s6b o podobnych zdolnosciach tempo przyswajania kazdego nowego etnolek-
tu jest pozytywnie stymulowane jego podobiefistwem do juz opanowanych. Réwnie pozy-
tywnie wplywa na ten proces nastawienie emocjonalne uczacego sie (tzw. filtr afektywny).
Jezyk polski na tle innych jezykéw europejskich jest jezykiem tak samo tatwym lub trudnym,
jak pozostale, co wynika m.in. z podobienistw leksykalno-frazeologicznych oraz standardo-
wej fonetyki (polska ortografia zaliczana jest do tzw. przezroczystych).

Poprawienie wizerunku polszczyzny pod tym wzgledem nalezy zaczaé od samych
Polakéw, w tej liczbie realizatoréw programu promocji oraz 0séb docierajacych ze swo-
im przekazem do mediéw. To oni pierwsi powinni zrozumieé, ze trudnos$é polszczyzny
na poziomie komunikacyjnym nie odbiega poziomem od $redniej europejskiej (polepszenie
autostereotypu). Tylko w takich warunkach mozliwe bedzie ksztaltowanie na zewnatrz ob-
razu polszczyzny nieobarczonego szkodliwym stereotypem trudnosci, zwlaszcza ze przez
cale wieki obcokrajowcy uczyli si¢ polskiego i robia to nadal z dobrym skutkiem.

5.3. Obalenie stereotypu polszczyzny jako jezyka niszowego i mato przydatnego

Polszczyznajest najwiekszym jezykiem stowianiskim Unii Europejskieji praktycznie ex aequo
z hiszpanskim kastylijskim jest czwartym jezykiem etnicznym (po niemieckim, angielskim,
francuskim i wloskim). Jej przydatno$é zwieksza fakt, iz moze stanowié¢ pomost komunika-
cyjny do pozostatych jezykéw stowiariskich UE.

Podobnie jak w przypadku postulatu obalania stereotypu jezyka trudnego pierwszg gru-
pa docelowa takiego przekazu sg sami Polacy, ktdrzy ciagle nie uswiadamiajg sobie wartosci
wlasnego jezyka. Druga grupa docelowg przekazu méwigcego o pragmatycznych walorach
polszczyzny s3 obcojezyczni interesariusze (np. studenci). Trzecig grupa docelowg sg osoby
w tej chwili niezainteresowane kontaktami z Polska, ale zamieszkujace wspdlny obszar ad-
ministracyjny, jaki tworzy UE.

5.4. Zwiekszenie obecnosci jezyka polskiego w miejscach odwiedzanych
przez turystow z Polski (hotele, muzea, dworce i lotniska)

Operatorzy turystyczni powinni oferowaé materialy informacyjne w jezyku polskim hote-
lom, muzeom, dworcom i lotniskom, jezeli pojawiajg sie tam polscy turysci lub podrézni.
Jest to standard, do ktérego d3z3 np. muzea, tworzac elektroniczne przewodniki. Za niepo-
kojacy nalezy uzna¢ przypadek, jaki zdarzyl sie w 2007 roku na lotnisku w Montrealu, kie-
dy to polski podrézny doznat szoku nerwowego i zostal doprowadzony do $mierci przez
brutalnie interweniujgcg policje kanadyjska tylko dlatego, ze nikt z personelu lotniska nie
potrafil nawiagza¢ z nim kontaktu w jego jezyku ojczystym. Innym przypadkiem zaniedban
komunikacyjnych w obrebie dworcéw lotniczych jest lotnisko Chicago-O’Hare, przez ktére
podrézuje kilkadziesiat tysiecy Polakéw rocznie (spolecznosé polonijng w Chicago szacuje
sie na ok. 1 mln). Niestety, na lotnisku brak jest jakiejkolwiek oficjalnej informacji (w formie
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tablic, ulotek czy innych znakéw) w jezyku polskim. Za niestosowne nalezy uznaé sytuacje,
w ktérych elementy dawnego dziedzictwa Rzeczypospolitej, zlokalizowane dzi§ poza gra-
nicami Polski, nie s3 opisane w jezyku polskim (tylko np. w ukraifiskim / biatoruskim /litew-
skim i angielskim).

System promocji powinien przewidywaé darmowg pomoc instytucjom z zagranicy, je-
zeli te bedg zwraca¢ sie z prosbg o tlumaczenie do jednostki odpowiedzialnej za promo-
cje w Polsce (powinien to by¢ postulowany odpowiednik Instytutéw Goethego, Cervantesa
itd.). Za pozadany w komunikacji lotniczej i kolejowej nalezy uznaé¢ system nazw podwdj-
nych, praktykowany np. w opisie lotéw do Polski na niemieckich lotniskach (Gdansk/Dan-
zig, Wroctaw/Breslau, Warszawa/Warschau itd.).

5.5. Obecnos¢ jezyka polskiego w Srodkach komunikacji obstugujgcych linie lotnicze
do i z Polski

W $rodkach transportu lotniczego na regularnych liniach kursowych do i z Polski powinien
istnie¢ wymaog obecnosci przynajmniej czesci personelu pokladowego méwiacego po pol-
sku. Ponadto, o ile samolotem podrézujg obywatele polscy, wymogiem powinno by¢ odczy-
tywanie komunikatéw istotnych dla pasazerdéw takze w jezyku polskim (dotyczy to réwniez
wezwan do odprawy, informacji o opdznieniach lub zmian numeru bramki).

5.6. Wywieranie wptywu na panstwa lub administracje lokalng w celu respektowania praw
ludnosci polskiej do wtasnego jezyka w urzedach, szkolnictwie i w przestrzeni publicznej

Wymdg ten dotyczy m.in. paistw, na ktérych terenie znajdujg sie dawne wojewddztwa
wschodnie Drugiej Rzeczypospolitej. Na Litwie, ktéra nie ratyfikowala Europejskiej kar-
ty jezykow regionalnych lub mniejszosciowych, od lat lamane sg prawa jezykowe mniejszosci
polskiej, dyskryminowane jest takze szkolnictwo w jezyku polskim. Réwniez Polonia nie-
miecka moze wymagaé wsparcia w swoich staraniach o odzyskanie oficjalnego statusu
mniejszo$ci narodowej, ktérego zostala pozbawiona w okresie nazistowskim. Ingerencja
w sprawy innych panistw nie jest najlepszym sposobem prowadzenia promocji jezyka, ale
jezeli gwalcone sg prawa obywatelskie 0séb czujacych przynaleznosé do kultury polskiej,
w formie lagodnej jest w zasadzie nieunikniona.

5.7. Odblokowanie zasobdw polskojezycznej literatury pigknej i naukowej, umieszczonej
w repozytoriach cyfrowych

Promocja jezyka polskiego poza granicami kraju, prowadzona w warunkach wspétczesnych,
nie bedzie efektywna bez tatwego dostepu do takich zasobéw informacyjnych, jak literatu-
ra dydaktyczna, naukowa i piekna, a takze treéci audiowizualne. Ich dostepno$é podnosi
dodatkowo atrakcyjnosé jezyka i paristwa. Obecnie obowiazujace przepisy o ochronie praw
autorskich sg drakoriskie, poniewaz na réwni stawiaja podmioty komercyjne, czerpigce
zyski ze sprzedazy lub dysponowania wlasnoscia intelektualng, oraz podmioty publicz-
ne, takie jak szkoly, uczelnie czy koscioly, ktére realizuja misje edukacyjng i nie czerpig
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zyskéw z upubliczniania literatury lub filméw. Nie wiadomo, jak w tej sytuacji udostepniaé
uczacym sie i studiujacym jezyk polski aktualne materiaty dydaktyczne, literature, tresci
audiowizualne.

5.8. Wskazanie wyselekcjonowanych uzytkownikow lub grup, ktére mogtyby petni¢ funkcje
ambasadoréw polszczyzny

Instytucja ,ambasadora marki”, podobnie jak ,lidera opinii” czy ,trendsettera”, zwigzana
jest z marketingiem komercyjnym, moze jednak byé réwniez wykorzystywana w propago-
waniu wartosci spotecznych, idei, jezykéw itp. Przykladem osoby publicznej, kojarzacej sie
z promocjg wartosci spolecznych, moze by¢ aktor Sean Connery, ktéry stal sie symbolem
tozsamosci szkockiej. Mimowolnie funkcje ambasadora polszczyzny pelnit m.in. papiez Jan
Pawet II, ktéry w publicznych sytuacjach nigdy nie unikat zwracania sie do pielgrzyméw
w jezyku polskim. Uogdlniajac, do grona ambasadoréw polszczyzny mozna zaliczy¢ posta-
ci rozpoznawalne w przestrzeni miedzynarodowej, np. sportowcéw, artystéw lub aktoréw,
oczywiscie pod warunkiem, ze wyraza oni taka wole i sprostaja zadaniu.

6. Dziafania organizacyjne do podjecia na szczeblu centralnym

6.1. Stworzenie centralnej jednostki administracyjnej odpowiedzialnej za nauczanie
i promocie jezyka polskiego w $wiecie

Wszystkie pafistwa zajmujgce sie aktywnie promocja wlasnego jezyka stworzyly w tym celu
centralne i wzglednie samodzielne jednostki organizacyjne. Zadania takie petnig dla jezyka
niemieckiego — Instytut Goethego, dla hiszpanskiego — Instytut Cervantesa, dla angielskie-
go — British Council, dla francuskiego — Alliance Frangaise, dla rosyjskiego — Instytut Pusz-
kina, dla wloskiego — Instytut Dantego (Societa Dante Alighieri), dla chiniskiego — Instytut
Konfucjusza. Szczegblowe funkcje i zasieg oddzialywania tych instytucji s oczywiscie r6z-
ne, jednak t3czy je jedno: ich podstawowym celem jest promowanie jezyka i kultury wia-
snego narodu przez organizacje i wsparcie procesu edukacji w kraju i poza jego granicami.
W Polsce instytut taki nie istnieje, przez co dzialania promocyjne i edukacyjne w zakre-
sie jezyka s3 rozproszone, nieskoordynowane i nieodpowiadajace ambicjom dzisiejszej
Polski. Wprawdzie w roku 2000 utworzono decyzja Ministra Kultury Instytut Adama Mic-
kiewicza, jednak nigdy nie pelnil on funkcji, jaka logicznie kojarzy sie z postacig patrona.
Zajmowal sie natomiast promowaniem kultury polskiej przez sztuke (muzyke, malarstwo,
rzezbe, teatr itd.). Doceniajac takie dzialania, ale bole$nie odczuwajac brak centralnej in-
stytucji powotanej do koordynowania aktywnosci edukacyjnej i promociji jezyka polskiego,
Zespol zarekomendowal zmiane nazwy IAM na inng, adekwatna do zakresu dzialalno-
§ci tej jednostki (np. Narodowy Instytut Kultury), a nastepnie powolanie nowej centralnej
instytucji o nazwie Instytut Adama Mickiewicza, ktéra pod wzgledem pelnionych funk-
cji odpowiadalaby analogicznym instytutom w Swiecie, jednak z uwzglednieniem realiéw
polskich. Zespét wyrazit przekonanie, ze bez powolania takiej jednostki wiekszoséé celéw
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i zadan, jakie nakreslono w niniejszym opracowaniu, nie zostanie osiggnieta. Ani bowiem
ministerstwa, ani uczelnie wyzsze, ani jednostki szczebla centralnego nie s3 powotane do
zajmowania sie jezykiem, czyli gtéwnym spoiwem wspélnoty narodowej Polakéw. Potwier-
dzone liczba egzaminéw certyfikatowych zainteresowanie jezykiem polskim jest dzi$ tak
duze, ze uzasadnia podjecie takiej decyzji. Dodatkowym argumentem, jaki przemawia za
utworzeniem odpowiadajgcego kwestiom jezykowym Instytutu Adama Mickiewicza, jest
obserwowany wzrost liczby przyjezdzajacych do Polski 0sdb, ktdre bez skolaryzacji w zakre-
sie jezyka moga mie¢ problem z integracja.

6.2. Powotanie departamentu jezyka polskiego w Ministerstwie Kultury i Dziedzictwa
Narodowego - koordynacja dziatar rzagdowych

Propozycje utworzenia departamentu jezyka polskiego w Ministerstwie Kultury i Dziedzic-
twa Narodowego konsultowali z Radg Jezyka Polskiego przedstawiciele tego Ministerstwa
w 2016 roku. Wladze Rady Jezyka Polskiego odniosty sie do tej propozycji zyczliwie, zwraca-
jac uwage na to, ze jezyk jest podstawa kultury polskiej, a znaczna czes¢ tej kultury jest two-
rzona w jezyku polskim. Dlatego promocja kultury polskiej wigze sie czesto z promocja jezy-
ka polskiego, co mozna byloby wykorzysta¢ dla dobra wspélnego. Przy okazji warto dodaé,
ze przy Radzie Jezyka Polskiego dziata Zespdt Jezyka Polskiego poza Granicami Kraju, zaj-
mujacy sie badaniami polszczyzny w réznych krajach $wiata, bilingwizmem polsko-obcym,
polityka jezykows oraz nauczaniem i promocja polszczyzny na §wiecie.

6.3. Organizacja dziatar podnoszacych status jezyka polskiego poza Polskg (np. uznanie
praw jezykowych grup polonijnych i polskich w Rosji, na Litwie, w Niemczech)

W kazdym z wymienionych w podtytule krajéw dzialania podnoszace status jezyka polskie-
go poza Polska wymagaja odmiennego podejscia. Jako przyklad przedstawiono opis sytu-
acji w Niemczech.

Kwestia statusu jezyka polskiego w Niemczech jest czeécig bilateralnych uméw na pozio-
mie miedzyrzagdowym. Wymieni¢ nalezy Traktat migdzy Rzeczgpospolitq Polskq a Republikg Fe-
deralng Niemiec o dobrym sgsiedztwie i przyjaznej wspétpracy z 1991 roku, Umowe migdzy rzqda-
mi Rzeczypospolitej Polskiej i Niemieckiej Republiki Federalnej o wspdtpracy kulturalnej z 1999 roku.
W Traktacie migdzy Republikq Federalng Niemiec a Rzeczgpospolitq Polskq o dobrym sgsiedztwie
i przyjaznej wspétpracy z 1991 roku zagwarantowano prawa jezykowe dla ,0s6b w Republi-
ce Federalnej Niemiec, posiadajgcych niemieckie obywatelstwo, z polskim pochodzeniem”
lub ,,086b przyznajacych sie do jezyka, kultury lub tradycji polskiej” (art. 20 i 21). Do praw
tej ostatniej grupy zalicza sie rozwijanie i zachowanie tozsamosci jezykowej, postugiwanie
sie jezykiem polskim prywatnie i publicznie, dzialalno$¢ o§wiatows i religijng w jezyku pol-
skim, ochrone panstwowga dla tozsamosci jezykowej tej grupy oraz nauczanie polskiego jako
jezyka ojczystego w publicznych placéwkach o$wiatowych. W Traktacie zadeklarowano go-
towo§¢ umawiajacych sie stron ,,do umozliwienia wszystkim zainteresowanym osobom pel-
nego dostepu do jezyka i kultury drugiego kraju” (art. 25). Kolejnym waznym dokumentem
bilateralnym poruszajacym kwestie jezyka polskiego w Niemczech jest Umowa migdzy rzqgda-
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mi Rzeczypospolitej Polskiej i Niemieckiej Republiki Federalnej o wspdtpracy kulturalnej z 1999 roku.
W dokumencie podjeto gtéwnie kwestie jezyka polskiego jako obcego. Trzeba jednak pod-
kresli¢, ze nauczanie jezyka polskiego w srodowisku polonijnym w Niemczech niedomaga,
mimo ze zagwarantowane jest przez wspomniany traktat dobrosasiedzki. Przedstawicie-
le Polonii zarzucajg niemieckiemu rzadowi brak woli politycznej. Rzad niemiecki ttumaczy,
ze nie jest odpowiednim organem, jesli chodzi o realizowanie zapiséw traktatu w zakresie
jezyka polskiego, poniewaz odpowiedzialne za to sg kraje zwiazkowe i kwestie te powinny
rozwiazywaé wladze landéw. Tym samym dochodzi do sytuacji wzajemnego przerzucania
odpowiedzialnosci. Polska w 25-lecie podpisania traktatu oglosila, ze wypetnita wszystkie
jego postanowienia, REN — nie. Brak symetrii jest tu powaznym problemem. W poszczegdl-
nych krajach zwigzkowych nadal brakuje przepiséw wykonawczych, na ktérych podstawie
postanowienia traktatu moglyby wej$¢ w zycie.

Bez intensywnych zabiegdw na szczeblu rzgdowym, wspartych usilnymi staraniami pol-
skiej dyplomacji, sytuacja nie jest mozliwa do rozwigzania.

6.4. Budowanie prestizu polszczyzny w powigzaniu z prestizem kultury polskiej

Prestiz danego jezyka to jego znaczenie, ranga w uznawanej przez dang spoteczno$¢ hie-
rarchii waznosci, widoczne zwlaszcza jako sytuacja tego jezyka wsrdd innych. Prestiz jezy-
ka uobecnia sie przede wszystkim w jego szeroko rozumianym uzytkowaniu, znajomosci
i obecnosci wérdd innojezycznych spotecznosci. W budowaniu prestizu dazy sie do uzyska-
nia jak najwyzszych preferencji dla danego jezyka i osiggniecia sytuacji jego uznania i sza-
cunku. Kultura jest terenem uobecniania sie prestizu jezyka, jak réwniez obszarem, za kt6-
rego posrednictwem dokonuje sie jego budowa, a strategie tworzenia prestizu kultury s3
jednoczesnie strategiami tworzenia prestizu jezyka.

Mocnymi stronami kultury polskiej sa m.in. sztuka i literatura. Na rynkach §wiatowych
s3 znani i obdarzani szacunkiem tworcy polskiego filmu, teatru, malarstwa i muzyki kla-
sycznej. Znane sg dziela historyczne i wspdlczesne, a prestiz zyskuje twérczo$é poszczegdl-
nych artystéw. Na tych filarach nalezy budowac¢ prestiz kultury polskiej, poszerzaé obszar
uznania, pamietajgc o $cistych relacjach pomiedzy kulturg i jezykiem. Powinno sie to wyra-
za¢ w przemyslanych strategiach promocji tej czesci kultury polskiej, w ktérej jezyk jest two-
rzywem lub wspéttworzywem kulturowych tekstéw, jak réwniez w wykorzystywaniu jezy-
ka polskiego jako (wspdh)jezyka informacji, promociji i reklamy.

6.5. Szkolenia w dziedzinie objetej strategig (w tym szczegoinie wielojezycznosci
i wielokulturowo$ci dla pracownikéw placéwek dyplomatycznych)

Realizacja zadan z zakresu polityki jezykowej zwigzanej z nauczaniem i promocja jezyka
polskiego w $wiecie dotyczy pracownikéw kilku resortéw z Ministerstwem Spraw Zagra-
nicznych na czele. Nie ulega watpliwo$ci, ze pracownicy MSZ, szczeg6lnie pracownicy pla-
céwek dyplomatycznych, znajdg sie w gronie tych, od ktérych przygotowania i umiejet-
nosci bedzie zaleze¢ najwiecej. Zakladamy, ze wiele z przedstawionych tu zagadnieri to
sprawy nowe, ktérym poswiecano uwage tylko marginesowo albo nie poswiecano jej wca-
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le. Dlatego cze$¢ pracownikéw placéwek dyplomatycznych moze sie czué nieprzygotowana
do realizacji zadan z zakresu polityki jezykowej. Uzupelnieniu i systematyzacji ich wiedzy
w tym zakresie powinny stuzy¢ szkolenia, obejmujace podstawy ogélnej polityki jezyko-
wej, polityke jezykowa Unii Europejskiej, zjawiska wielojezycznosci i wielokulturowosci we
wspblczesnym $wiecie, sytuacje polszczyzny w poszczegblnych krajach i regionach $wia-
ta, wreszcie nauczanie i promocje jezyka polskiego w §wiecie. Szkolenia takie powinny sie
przyczynié¢ do rozwoju ich indywidualnej §wiadomosci jezykowej oraz znajomosci zasad
i metod realizacji polityki jezykowej panstwa polskiego. Wiele zagadniert ogélnych poli-
tyki jezykowej zostalo przedstawionych w pracach Wiadystawa Lubasia (2009) i Romana
Szula (2009).

6.6. Finansowanie programoéw stypendialnych dla oséb zainteresowanych jezykiem
i kulturg polska

W ostatnich latach polityka stypendialna byta nastawiona gléwnie na ksztalcenie oséb
polskiego pochodzenia, co powodowalo, ze osoby niepolskiego pochodzenia mialy znacz-
ne trudno$ci z uzyskaniem stypendiéw. Podej$cie to nalezy zmieni¢, dajac réwne szanse
wszystkim, niezaleznie od pochodzenia, stawiajac raczej na jako$¢ proponowanej oferty.
Wola rozwijania i poglebiania wiedzy z zakresu jezyka polskiego bedzie dzieki temu nagra-
dzana i wspierana przez panstwo. Stypendysci bedg pdzniej doskonatymi ambasadorami
ymarki Polska”, swéj dltug bedg sptacaé cale zycie, rozpowszechniajgc korzystny wizerunek
jezyka i paristwa, ktére wykazato w stosunku do nich troske i zainteresowanie.

6.7. Zagwarantowanie $rodkow na program mikrograntow wspierajgcych oddolne inicjatywy
promowania jezyka

Promocja systemowa i niejako ,,odgérna” nie moze zastepowac inicjatyw spolecznych, kt6-
rych inspiracjg s3 nieformalne indywidualne kontakty konkretnych o0séb, instytucji lub sto-
warzyszen. Dla takich inicjatyw nalezy przewidzie¢ systematycznie powtarzany program
mikrograntéw, pozwalajacy na finansowanie inicjatyw oddolnych (np. organizacji wystaw
czy kurséw jezykowych) — (zob. np. w rozdz. 111, pkt 6).

6.8. Wprowadzenie - zwfaszcza na poziomie akademickim — studiéw typu ‘studia polskie’,
opartych na zatozeniach etnolingwistyki dydaktycznej

Statystyki méwia, ze w rankingu wybieranych przez cudzoziemcéw kierunkéw w Polsce
przewazaja kierunki: medycyna, zarzadzanie, ekonomia. Jest to zwigzane takze z preferen-
cjami dla okreslonych osrodkéw uniwersyteckich, co zdaje sie wskazywaé, ze wybodr jest
motywowany wysoka jakoscig podejmowanych studiéw i badan naukowych. Kierunki filo-
logiczne zajmuja w tym rankingu miejsca w drugiej dziesigtce. Prym wiedzie wsréd nich
filologia polska. Nie s3 to wiec kierunki niezwykle popularne, ale nie podlegaja chyba takze
koniunkturom, ich pozycja na liScie ma znamiona stabilnosci. Trzon studentéw polonistyki
(i slawistyk) tworza kandydaci pochodzenia polskiego i obcokrajowcy zza naszej wschodniej
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granicy. Trudno chyba w tym przypadku méwi¢ o preferencjach w wyborze uniwersytetu,
zwigzanych z tym, co faktycznie oferuje dana polonistyka (programy studiéw sg podobne).
Argumentami przemawiajgcym za wyborem miejsca studiéw bylyby raczej — ranga uniwer-
sytetu w §wiadomoéci cudzoziemcéw, lokalizacja i koszty utrzymania.

Wybér studiéw polonistycznych wigze sie takze z przekonaniem, ze filologie polska
najlepiej studiowaé w Polsce. Przekonanie to jest po czesci solidnie umotywowane tak-
ze statusem polonistyk zagranicznych i mozliwoscig odbywania studiéw polonistycznych
poza naszym krajem, jesli wybdr tego kierunku wigze sie faktycznie z checig poznawa-
nia zagadnien na nim podejmowanych. Niestety, w wielu miejscach na §wiecie (w bardzo
wielu w Europie) polonistyki zagraniczne ,kolapsujg”. Oczywiscie, istniejg prezne o§rodki
polonistyczne, dysponujace znakomitg kadrg i realizujgce dobre programy naukowe i dy-
daktyczne, ale jest ich niewiele. W przewazajacej czesci student ma do dyspozycji studia
slawistyczne zawierajace takze program polonistyczny, kursy czy tylko lektoraty jezyka
polskiego (zob. tez rozdz. IX). Znakomici polonisci zagraniczni s3 w duzym stopniu uczo-
nymi §redniego czy starszego pokolenia. Nie wida¢ takze ogromnej rzeszy ich nastepcow.
Trzeba réwniez pamietaé i o tym, ze w obronie bytu oraz pod presja przeobrazen metodo-
logicznych, jakie zaszlty w naukach humanistycznych, filologia polska rozmywa sie coraz
czesciej w europeistyce, studiach kulturowych. Wplyw na podejmowanie studiéw poloni-
stycznych w Polsce ma wreszcie i to, ze polonistyki zagraniczne starajg sie na ogét powie-
laé programy polonistyki krajowej, ktéra chetnie nazywa sie filologig narodowg. Zamiast
tego powinny ksztattowaé, wydaje sie — niestychanie wazny — program polonistyki zagra-
nicznej jako neofilologii.

Zatem, jak zostalo powiedziane, zapotrzebowanie na studia polonistyczne rozumiane
tradycyjnie jako studia filologiczne, jest w zasadzie nasycone. Ksztaltuje sie ono, powtdrz-
my, tak, jak wskazujg to rankingi wyboru filologii polskiej przez cudzoziemcdéw i chyba nie-
wiele wiecej oséb uda sie w najblizszym czasie zagospodarowaé w tej przestrzeni. Jezyk
i literatura polska nalezg do obszaru jezykdéw i literatur matych (ew. §rednich), zapotrzebo-
wanie na filologéw polonistéw za granicg jest niewielkie, w wiekszosci krajéow w ogdle nie
ma tradycji edukacji w ramach filologii narodowych. Wydaje sie jednoczesnie, ze istnieje
réwniez mozliwo$¢ pozyskania wiekszej liczby studentéw zagranicznych, jesli dotychcza-
sowa oferta polonistyczna ulegnie przeobrazeniu, komponujac kompetencje osrodkéw po-
lonistycznych z zapotrzebowaniem i oczekiwaniami studentéw zagranicznych, a wiec, naj-
ogélniej méwiac, kiedy oprécz polonistycznych studiéw filologicznych zaczniemy oferowad
cudzoziemcom studia polskie.

Jako punkt wyj$cia mozna przyjaé nastepujace zalozenia. Po pierwsze, ,przecietny” stu-
dent zagraniczny jest na ogdt zainteresowany nabywaniem wiedzy o Polsce, a nie jedynie —
o waznych, to trzeba przyznaé - komponentach kultury, jakimi sg jezyk i literatura. Zatem
powinny to by¢ w istocie studia interdyscyplinarne, dodajmy: nie tyle jezykowo-literackie,
ile jezykowo-kulturowe. ,Zapotrzebowaniu” praktycznemu studentéw wychodzg tu naprze-
ciw tendencje we wspdlczesnym literaturoznawstwie, dla ktérego literatura jest obszarem
manifestacji dyskurséw kulturowych i ktére chce byé¢ dyscypling bez granic przedmioto-
wych. Po drugie, wiedza o Polsce powinna by¢ komplementarna w tym sensie, ze nachyleniu
polonocentrycznemu (narodowemu) powinno towarzyszy¢ ujecie uniwersalizujace, kontek-
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stowe, transkulturowe i miedzynarodowe. Ogladowi Polski jako centrum powinien towa-
rzyszy¢ oglad Polski w §wiecie, w Europie, w Unii Europejskiej, w relacjach i stosunkach
z innymi narodami i kulturami. Student winien sta¢ sie ekspertem do spraw Polski, kt6-
ry jednoczesnie potrafi w sposéb kompetentny rekonstruowac jej role i miejsce w §wiecie,
a takze w relacjach z jego wlasnym krajem. Po trzecie, wiedza ta powinna by¢ na tyle funk-
cjonalna, by student mégt ja wykorzysta¢ w ramach nabywanych w czasie studiéw specjal-
noéci, dajacych mu mozliwo$¢ zatrudnienia.

Oczywiscie, nie chodzi w tym przypadku o tworzenie akademickich gett. Tak zaryso-
wane studia polskie sg projektowane z myslg o cudzoziemcach, ale w gruncie rzeczy win-
ny by¢ otwarte takze dla studentéw krajowych. Powinny by¢ tak konfigurowane za granica,
ale i w Polsce. Wydaje sie, ze mozna je programowac jako studia i na pierwszym, i na dru-
gim stopniu uniwersyteckiej edukacji, oddajac w rece glottodydaktykéw problem kompe-
tencji jezykowe;.

6.9. Wprowadzenie zaje¢ poswieconych sytuaciji polszczyzny w UE do programéw nauczania
w szkotach $rednich

Europejscy specjalisci w zakresie polityki jezykowej podkre§laja, ze $wiadomosé jezyko-
wg nalezy ksztaltowad. Biorac pod uwage niski poziom §wiadomosci jezykowej mlodziezy
polskiej w odniesieniu do sytuacji polszczyzny w Unii Europejskiej i na §wiecie, postuluje-
my wprowadzenie do programéw nauczania jezyka polskiego w szkotach $rednich elemen-
téw wiedzy o rozpowszechnieniu polszczyzny poza Polska, o bilingwizmie polsko-obcym
w krajach osiedlenia Polonii oraz o europejskiej polityce wielojezycznosci i wielokulturowo-
$ci, podkreslajacej znaczenie znajomosci kilku jezykéw dla wszystkich obywateli Unii Euro-
pejskiej: najpierw ich jezyka ojczystego, potem jezyka stuzacego do komunikacji miedzy-
narodowej (np. angielskiego, hiszpanskiego, niemieckiego, francuskiego), wreszcie jezyka
uzywanego czesto w danym regionie (w przypadku Polski np. jednego z jezykéw sasiadéw:
rosyjskiego, ukrainskiego, czeskiego, stowackiego, niemieckiego). Zagadnienia takie powin-
ny sie pojawi¢ na studiach filologicznych na poziomie licencjatu, gdzie najczeéciej méwi sie
niestusznie o polszczyzZnie jako o jezyku uzywanym tylko w Polsce. O sytuacji polszczyzny
w Europie i na $wiecie méwilo sie dotychczas tylko na studiach specjalistycznych, przygoto-
wujacych studentéw do nauczania jezyka polskiego jako jezyka obcego i drugiego.

6.10. Ochrona polonistyk zagranicznych z wykorzystaniem zasady proporcjonalnosci

Kilkakrotnie $rodowiska polskie protestowaly przeciwko zamykaniu lub drastycznemu
ograniczaniu polonistyk zagranicznych, szczegélnie w panistwach Unii Europejskiej (Leu-
ven, Amsterdam, Barcelona, Debreczyn i in.). Pisanie lub podpisywanie petycji nie jest jed-
nak dzialaniem wystarczajaco skutecznym i bylo przewaznie ignorowane. Bardziej efek-
tywne wydaje sie interweniowanie za granica na szczeblu wyzszym (ministerialnym, a nie
tylko uczelnianym), odwotujace sie do argumentu proporcji finansowania danego jezyka
w Polsce. Jako przykiad mozna podaé dane o liczbie germanistéw w Polsce z bazy MNiSW
,Ludzie Nauki” (sytuacja innych filologii jest podobna). Samych tylko pracownikéw samo-
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dzielnych i profesoréw, ktérzy w ramach nauk filologicznych maja w charakterystyce jeden
z deskryptoréw niemiecki, germarski lub germanistyczny, jest ok. 200. Jezeli odrzuci sie ok.
30% rekordéw pracownikéw emerytowanych badZz zmartych i przyjmie, ze profesorowie
humanisci pracujg na uczelniach wyzszych, pozostaje liczba ponad 100 etatéw profesor-
skich w zakresie germanistyki, jakie utrzymuje polski budzet. Jednoczesnie etaty poloni-
styczne na uczelniach niemieckich w ostatnich latach systematycznie znikaja (podobnie
zreszty dzieje sie w innych panstwach Starej Unii)®>. Nawet jezeli uwzgledni sie réznice
potencjalu obu panstw i mocy ich jezykéw, dysproporcja w finansowaniu jest razgca i trud-
na do zaakceptowania. Jednak podniesienie tego argumentu przez strone polska jest moz-
liwe i skuteczne tylko na poziomie centralnym, a nie podczas indywidualnych rozméw
wiladz uczelni.

7. Analiza SWOT

Mocne strony

Stabe strony

duza liczba uzytkownikéw rodzimych jezy-
ka polskiego

znaczny odsetek w polszczyZnie tzw. europe-
izmbw, czyli wyrazéw badZ wyrazen, ktére
sg wspdlne wiekszosci jezykow europejskich
wzgledna tatwos¢ zrozumienia i opanowa-
nia jezyka polskiego przez Europejczykow
mowiacych jezykami romariskimi lub ger-
manskimi

tacifnska pisownia, ktéra w kontekscie euro-
pejskim daje polszczyZnie przewage nad
rosyjskim (obecnie jedynym stowianskim
jezykiem Swiatowym) oraz ukraifiskim
typowa dla jezykéw europejskich fonetyka

szczegblna tatwos¢ przyswajania polszczy-
zny dla Stowian ze wzgledu na podobie-
stwa leksykalne i strukturalne
interlingwalna funkcja polskiego w Europie
Srodkowej, ktéra czyni z niego pomost do
mniejszych jezykéw stowianskich Unii Euro-
pejskiej

skojarzenie z sukcesem ekonomicznym Polski

|

wielo$¢ instytucji uwiktanych w promocje
jezyka, rozdrobnienie i brak koordynacji

ich dziatan

brak jednej instytucji zarzadzajacej promo-
cjg i nauczaniemjezyka (polskiego odpo-
wiednika Instytutow: Goethego, Cervantesa,
Puszkina, Konfucjusza itd.)

niejasne, niespéjne i czesto zmieniajgce sie
przepisy prawa polskiego

niewystarczajace srodki finansowe parfstwa
stosunkowo niska mocjezyka polskiego

w poréwnaniu z jezykami wiatowymi
obiektywne trudnosci powigzania promocji
~marki Polska” zjezykiem

zbyt krétka tradycja promowania przez
Polakéw wtasnego jezyka i kultury poza gra-
nicami kraju

potozenie peryferyjne na kraficach

tzw. starej Unii

2

Wiecej danych na ten temat w artykule Magdaleny Telus Jezyk polski w Niemczech; http://www.polska-niem-
cy-interakcje.pl/articles/show/so.
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Szanse

Zagrozenia

rosngca rola Polskijako panstwa
tranzytowego na osiach wschéd—zachéd
oraz pétnoc—potudnie, generujgca potrzebe
upowszechniania jezyka

polityczne ambicje Polski do odgrywania
roli reprezentanta Europy Srodkowej

dobre perspektywy gospodarcze Polski

i kontynuacja jej stabilnego rozwoju,
gwarantujace ciggtos¢ innych polityk

lepsze wykorzystanie kompetencji sSrodo-
wiska naukowego, zajmujacego sie promo-
Cjajezyka

silniejsza aktywizacja Polakéw i Polonii na
catym globie dzieki tgcznosci elektronicznej

|

trwatos¢ pojecia ,Mitteleuropa” jako
skolonizowanej ziemi niczyjej miedzy
bogatym w zasoby Wschodem i dominuja-
cym technologicznie Zachodem, gdzie jako
Llingua franca Stowian” tradycyjnie wystepo-
watjezyk niemiecki (auto- i heterostereotyp)
uporczywie kolportowane w kraju nega-
tywne autostereotypy na tematjezyka pol-
skiego (trudny, nieprzydatny, bezwartoscio-
Wy, niszowy)
niska sktonnos¢ niektdrych Polakow
do harmonijnego dziatania wspélnotowego
preferowanie podejscia indywidualnego,
a nawet wystepowania przeciw sobie (nawet
wbrew wtasnym interesom)
przekonanie, iz wirdd jezykdw stowianskich
wazny jest tylko rosyjski
ukryty protekcjonizm najbogatszych
panstw Europy i $wiata, chronigcych swojg
przestrzeh komunikacyjng i audiowizualng
przed treciami zewnetrznymi
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Rozdziat XI
Certyfikacja znajomosci jezyka polskiego jako obcego

Streszczenie

Na poczatku rozdziatu poswieconego certyfikacji znajomosci jezyka polskiego jako obcego zostata
przedstawiona historia systemu certyfikacji. Kolejny rozdziat zawiera analize funkcjonowania tego
systemu w latach 2004—2015: liczbe zdajgcych egzaminy certyfikacyjne w poszczegdlnych latach,
ich pte¢, wiek i kraj pochodzenia, wreszcie oceny uzyskane na egzaminach certyfikacyjnych. Oce-
niajac funkcjonowanie systemu certyfikacji w roku 2015, podkreslono m.in. upowszechnienie zna-
jomosci standardéw europejskich, stworzenie nowych programéw nauczania polszczyzny jako
jezyka obcego i integracje sSrodowisk nauczycielijezyka polskiego jako obcego w Polsce i na Swiecie.
Danych z12 lat funkcjonowania systemu certyfikacji nie mozna pordwnywac z danymi z roku 2016,
kiedy certyfikacja zaczeta funkcjonowaé zgodnie z nowym systemem stworzonym w wyniku nowe-
lizacji Ustawy o jezyku polskim w 2015 roku. Nowy system dziatat tylko czesciowo, a jego decentrali-
zacja doprowadzita do braku danych pokazujgcych catoiciowe jego funkcjonowanie. Rozdziat kori-

czg uwagi wskazujgce na potrzebe zmiany systemu zdecentralizowanego.

Podstawy prawne funkcjonowania systemu certyfikacji znajomosci jezyka polskiego jako obcego

Ustawa z dnia 7 pazdziernika 1999 roku o jezyku polskim (Dz.U. RP 2011, nr 43).

Ustawa z dnia 11 kwietnia 2003 roku o zmianie ustawy o jezyku polskim (Dz.U. RP 2003, nr 73, poz. 661).

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 15 pazdziernika 2003 roku w sprawie
Panstwowej Komisji Poswiadczania Znajomosci Jezyka Polskiego jako Obcego (Dz.U. RP 2003,
nr191).

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 15 pazdziernika 2003 roku w sprawie
egzamindw jezyka polskiego jako obcego (Dz.U. RP 2003, nr191).

Ustawa z 2 kwietnia 2009 roku o obywatelstwie polskim (Dz.U. RP z 14 lutego 2012 roku).

Ustawa z dnia 12 czerwca 2015 roku o zmianie ustawy o jezyku polskim (Dz.U. 2015, poz. 1132).

Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 11 grudnia 2015 roku w sprawie Pari-
stwowej Komisji do spraw Poswiadczania Znajomosci Jezyka Polskiego jako Obcego (Dz.U. RP
2015, poz. 2288).

Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 26 lutego 2016 roku w sprawie egza-
mindw z jezyka polskiego jako obcego (Dz.U. RP 2012, poz. 405).
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1. Wprowadzenie

System certyfikacji znajomosci jezyka polskiego jako obcego zostanie oméwiony doktad-
niej niz inne zagadnienia zwiazane z nauczaniem naszego jezyka z tego wzgledu, ze w tym
systemie zostaly odnotowane wszystkie osoby zainteresowane uzyskaniem potwierdzenia
znajomosci polszczyzny. Fakt posiadania w tym przypadku danych szczegétowych pozwa-
la nam spojrze¢ na proces nauczania cudzoziemcdédw polszczyzny i na jego rezultaty jako na
zjawisko udokumentowane i wymierne, co pozwoli analizowa¢ przebieg tego procesu z réz-
nych punktéw widzenia. Poniewaz tak doktadna analiza ilo§ciowa nie jest mozliwa w odnie-
sieniu do nauczania jezyka polskiego jako obcego, drugiego czy odziedziczonego, traktu-
jemy przedstawiong tu synteze jako mozliwo$é pokazania pozytywnych stron dobrze
funkcjonujacego systemu.

2. Historia systemu certyfikacji znajomosci jezyka polskiego jako obcego

Propozycja wprowadzenia certyfikatéw potwierdzajacych znajomosé jezyka polskiego jako
obcego zostala po raz pierwszy przedstawiona 25 lat temu w artykule Nauczanie jezyka pol-
skiego jako obcego/drugiego. Propozycja sytemu certyfikatowego W. Martyniuka, opublikowa-
nym w tomie Jezyk polski jako obcy. Programy nauczania na tle badan wspétczesnej polszczyzny.
Zbiér materiatéw opracowanych przez Komisje Ekspertow Ministerstwa Edukacji Narodowej pod
red. W. Miodunki (1992). Mimo ze stosunek przedstawicieli MEN do pomystu wprowadze-
nia systemu certyfikacji byt pozytywny, przez kilka lat nie podejmowano w tej sprawie zad-
nych dzialan.

Pierwszym powaznym krokiem uczynionym w kierunku wprowadzenia systemu cer-
tyfikacji bylo powotanie w 1999 roku przez Ministra Edukacji Narodowej, prof. Mirosta-
wa Handkego, Komisji ds. Certyfikacji Znajomosci Jezyka Polskiego jako Obcego, ztozonej
z przedstawicieli uczelni panstwowych zajmujacych sie ksztalceniem obcokrajowcéw oraz
z reprezentantéw MEN i MSZ. Dzialajac na podstawie Ustawy o jezyku polskim z 1999 roku, Ko-
misja ds. Certyfikacji przygotowala propozycje podstaw systemu certyfikacji znajomosci
jezyka polskiego jako obcego, nawigzujacych do standardéw europejskich poswiadczania
znajomosci jezykow obcych. Komisja doprowadzita takze do przyjecia Polski w roku 2000
do Association of Language Testers in Europe (ALTE) zrazu jako czlonka stowarzyszone-
go, a od roku 2004 jako czlonka rzeczywistego. Komisja zadecydowala, ze Polske reprezen-
towaé bedzie w ALTE Uniwersytet Jagielloniski, w ktérym dziala Centrum Jezyka i Kultury
Polskiej w Swiecie z Katedra Jezyka Polskiego jako Obcego na czele. Od roku 2000 Polska
uczestniczy aktywnie w pracach ALTE, a dwukrotnie zorganizowano w U] miedzynarodowe
konferencje naukowe na temat certyfikacji znajomosci jezykéw europejskich i §wiatowych.

Podstawy prawne systemu certyfikacji jezyka polskiego jako obcego zostaly stworzo-
ne dzieki nowelizacji Ustawy o jezyku polskim w dniu 11 kwietnia 2003 roku (zob. Dz.U. RP
z 30 kwietnia 2003 r). Nowelizacja upowazniala Ministra Edukacji Narodowej i Spor-
tu do powolania 10-osobowej Pafistwowej Komisji Po§wiadczania Znajomosci Jezyka Pol-
skiego jako Obcego jako organu nadzorujgcego przeprowadzanie egzaminéw certyfikato-
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wych 1 wydajacego certyfikaty potwierdzajace stopiefl opanowania polszczyzny. Wydanie
przepiséw wykonawczych do nowelizowanej ustawy nastapilo 15 pazdziernika 2003 roku
(Dz.U. RP z 12 listopada 2003 r.). Wspomniane akty prawne stanowity, ze mozliwo$¢ ubiega-
nia sie o po§wiadczenie znajomosci jezyka polskiego jako obcego przystuguje cudzoziem-
com oraz obywatelom polskim na state zamieszkalym za granica.

Egzaminy certyfikatowe odbywaly sie na trzech europejskich poziomach zaawansowa-
nia: podstawowym B1 (w systemie europejskim zwanym progowym), Srednim ogélnym B2
oraz zaawansowanym C2. W trakcie egzaminu sprawdzano opanowanie czterech sprawno-
$ci jezykowych: rozumienia ze stuchu, rozumienia tekstéw pisanych, pisania rozumiane-
go jako redagowanie tekstéw pisanych oraz méwienia (w monologu, w dialogu i w procesie
mediacji). W trosce o jako$¢ polszczyzny uzywanej przez cudzoziemcéw prawodawca prze-
widzial takze osobng cze$¢ egzaminu po§wiecong sprawdzeniu poprawnosci jezyka. Warto
podkreslié, ze poprawnos¢ byta tu rozumiana jako umiejetnos$é wyboru lub tworzenia zgod-
nych z regulami form gramatycznych i konstrukeji sktadniowych, nie za$ jako znajomosé
regut gramatyczno-skladniowych.

Wazny byl fakt, ze sprawdzane sprawnosci i umiejetnosci jezykowe byly traktowane
réwnorzednie, to znaczy, ze kazda z nich stanowila 20% calego egzaminu, i za kazda moz-
na byto uzyskaé¢ maksymalnie 40 punktéw, w czasie calego egzaminu za$ 200 punktéw. Aby
zdaé egzamin, nalezalo uzyskaé 60% punktéw, tzn. minimum 24 punkty z kazdej sprawno-
$ci i minimum 120 punktéw z catego egzaminu. Dodatkowo wprowadzono zasade, ze nie-
zdanie jednej ze sprawnoéci powoduje niezdanie calego egzaminu, co mialo zachecié¢ zain-
teresowanych otrzymaniem certyfikatu do doskonalenia tej sprawnosci jezykowej, ktérej
dotad nie opanowali wystarczajgco.

Przedstawiony system certyfikacji dzialal w praktyce od czerwca 2004 roku do poczat-
ku roku 2016. W tym czasie ALTE przeprowadzito dwukrotnie audyt systemu certyfikacji je-
zyka polskiego jako obcego. Po audycie z 2008 roku Paristwowa Komisja Po§wiadczania do-
stosowala w 2009 roku procedury certyfikatowe polszczyzny do standardéw europejskich
i zwrécita sie do Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z wnioskiem m.in. o uzupet-
nienie systemu certyfikacji o poziomy brakujgce w systemie z roku 2003 (A1, A2 i C1), wprowa-
dzenie pozioméw potwierdzajgcych znajomos$¢ polszczyzny wsrdéd dzieci i mlodziezy szkol-
nej (A1 Junior, A2 Junior, B1 Junior), a takze o wprowadzenie licencji na przeprowadzanie
egzaminéw certyfikatowych przez zagraniczne polonistyki, Instytuty Polskie oraz wyrdz-
niajace sie o$rodki nauczania polszczyzny jako jezyka obcego. Ministerstwo Nauki i Szkol-
nictwa Wyzszego nie odpowiedzialo oficjalnie na te propozycje, podjeto natomiast prace
zmierzajace do przygotowania nowego systemu certyfikacji znajomosci jezyka polskiego
jako obcego, nie powotujac sie na propozycje Paiistwowej Komisji Po§wiadczania. Ponowny
audyt polskiego systemu certyfikacji przez przedstawiciela ALTE mial miejsce w roku 2015.
Potwierdzil on zgodnos$¢ tego systemu ze standardami europejskimi, zalecajac drobne mo-
dyfikacje i uzupelnienia, nie miat jednak wiekszego wplywu na system certyfikacji, ponie-
waz prace nad nowym systemem byly juz bardzo zaawansowane.

Nowelizacja Ustawy o jezyku polskim zostata dokonana w dniu 15 czerwca 2015 roku. Wpro-
wadzala ona nowg nazwe i ograniczala uprawnienia Paiistwowej Komisji ds. Po§wiadcza-
nia Znajomosci Jezyka Polskiego jako Obcego, ztozonej tym razem z przedstawicieli uczel-
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niiRady Jezyka Polskiego oraz MEN, MNiSW, MSZ i MKiDN. Nowelizacja przewidywata m.in.
egzaminy certyfikatowe dla oséb dorostych (A1, A2, B1, B2, C1, C2) oraz dla dzieci i mlodzie-
zy (A1, A2, B1 1 B2), cho¢ zdajacy egzaminy certyfikatowe dwu odmiennych typéw (dla doro-
stych oraz dla dzieci i mlodziezy) mieli otrzymywacé taki sam certyfikat znajomosci jezy-
ka polskiego jako obcego. Nowelizacja decentralizowala tez organizacje i przeprowadzanie
egzaminéw certyfikatowych, wprowadzajac lokalne ,podmioty uprawnione” do organiza-
¢ji i przeprowadzania egzaminéw certyfikatowych. Ich uprawnienia m.in. do powotywa-
nia przewodniczacych i czlonkéw komisji egzaminacyjnych oznacza oddanie w ich rece —
po raz pierwszy na §wiecie — troski o jako$¢ przeprowadzanych egzaminéw oraz zgodnos$é
wydawanych certyfikatéw ze standardami europejskimi. Poniewaz odpowiednie rozporza-
dzenie wykonawcze zostalo wydane przez MNiSW dopiero 26 lutego 2016 roku, egzaminy
certyfikatowe nowego typu odbyly sie we wrzesniu i listopadzie 2016 roku. Zdawalo je 1111
obcokrajowcéw w siedmiu o$rodkach egzaminacyjnych w Polsce: US (118", UJ (173), UMCS
(103), UL (121), UW (345), Uczelnia Lazarskiego (189) i UWr (62). Kandydaci zdawali egzaminy
na poziomie B1 (862), B2 (206) i C1 (43). Zdecydowana wiekszo$¢ zdata egzaminy certyfika-
towe (970 0sdb; 87%). Zebrane w ich trakcie do§wiadczenia, odnoszace sie do funkcjonowa-
nia w praktyce nowego systemu certyfikacji, zostang przedstawione na koricu rozdziatu po-
$wieconego certyfikacji.

Juz teraz mozna i trzeba jednak powiedzieé, ze nowy system nie brat pod uwage pozy-
tywnych dodwiadczen zwigzanych z funkcjonowaniem w ciggu 12 lat poprzedniego systemu,
stanowit natomiast zapis wyobrazeri o funkcjonowaniu certyfikacji istniejacych w §wiado-
mosci pracownikéw MNiSW i postéw RP, ktérzy nigdy nie mieli do czynienia z przeprowa-
dzaniem tych egzaminéw w praktyce, ani nie znajg europejskich standardéw certyfika-
cji. Wszyscy oni zapomnieli o tym, ze certyfikacja znajomosci jezyka polskiego jako obcego,
zgodna ze standardami europejskimi ALTE, wymaga specjalistycznej wiedzy z zakresu dy-
daktyki, jezykoznawstwa stosowanego i psychologii.

3. Analiza funkcjonowania systemu po$wiadczania znajomosci jezyka polskiego
jako obcego

3.1. Liczba zdajgcych egzaminy certyfikatowe w poszczegélnych latach

Liczba zdajacych egzaminy certyfikatowe w pierwszym roku funkcjonowania systemu,
czyli w 2004 roku byla niewielka, bo wynosita tylko 106 oséb. Jednoczeénie trzeba podkre-
§li¢, ze certyfikacja polszczyzny rozpoczela sie w 2004 roku, czyli w roku wejécia Polski do
Unii Europejskiej, co nalezy uzna¢ za moment wlasciwie wybrany. Polska byla wtedy jed-
nym z wielu nowych krajéw, ktére weszly do Unij, ale krajem stosunkowo duzym i waznym,
choéby ze wzgledu na liczbe mieszkancéw. Jesli dodatkowo uwzgledni sie fakt, ze polszczy-
zna jest jezykiem stowianskim, trzeba powiedzieé, ze Polska byta najwigkszym krajem sto-
wianskim sposrdd tych, ktére znalazly sie w Unii. Polszczyzna w tym czasie wywolywala

! W nawiasach podana jest liczba oséb.
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naturalne zainteresowanie w UE, gdyz méwigcy naszym jezykiem stanowili ponad polowe
mieszkancéw tzw. nowych krajéw Unii (méwigcy po polsku — ponad 38 mln, méwiacy po
czesku, stowacku i stowenisku —Igcznie tylko ok. 17,5 mln).

Wracajac do zdajacych egzaminy certyfikatowe w poszczeg6lnych latach, powinni§my
zauwazyc, ze ogélnie ich liczba stale rosta, gdyz w roku 2005 zdawaly 224 osoby, w 2006 — 321
0s6b, W 2007 — 381 0s6b, W 2008 — 447 0s6b, W 2009 — 382 0soby, w 2010 — 500 0sdb, w 2011 —
525 0s6b, w 2012 — 1113 0sOb, W 2013 — 2073 0soby, w 2014 — 1987 0s6b, W 2015 — 1970 0séb,
W 2016 — 1111 0séb. W sumie zatem do korica 2016 roku egzaminy certyfikatowe zdawato
11 034 osoby. Jednakze musimy zauwazy¢, ze byly takie lata, kiedy wzrost w stosunku do
roku poprzedniego przyjmowal wartosci ok. 100 punktéw procentowych i dlatego zastu-
guje na specjalng uwage. Pierwszym takim rokiem byt rok 2005, drugi rok funkcjonowania
procesu certyfikacji, kolejnym za$ rok 2012, kiedy liczba zdajacych po raz pierwszy przekro-
czyla tysigc oséb i wyniosta 1113. Jesli dane z 2005 roku mozna uznaé za naturalne wyko-
rzystanie przez uczacych sie naszego jezyka nowych mozliwosci po§wiadczenia znajomo-
$ci polszczyzny, to dane z 2012 roku, a zwlaszcza liczba zdajacych egzaminy certyfikatowe
w Polsce, pokazujg wyraznie, ze za znacznym wzrostem liczby zdajacych kryla sie przyczy-
na specjalna, jakg bylo wejscie w zycie 15 sierpnia 2012 roku Ustawy o obywatelstwie polskim,
przygotowanej przez Ministerstwo Spraw Wewnetrznych (D.U. z 14 lutego 2012 r.). Usta-
wa ta reguluje mozliwosci uzyskiwania polskiego obywatelstwa i m.in. wymaga od ubie-
gajacych sie o polskie obywatelstwo potwierdzenia znajomosci jezyka polskiego certyfika-
tem wystawionym przez Paristwowg Komisje Poswiadczania. Ten akt prawny mial bardzo
duze znaczenie dla procesu certyfikacji, gdyz dzigki niemu egzaminy certyfikatowe uzy-
skaly range egzaminéw doniostych.

Rozréznienie miedzy egzaminami powszednimi (niskich stawek; ang. low-stake exams)
i egzaminami doniostymi (wysokich stawek; ang. high-stake exams) wprowadzit do polskiej
dydaktyki B. Niemierko w pracy Ocenianie szkolne bez tajemnic (2002). Egzamin powszedni
to taki egzamin, w ktérym znaczenie komentarza dydaktycznego jest wieksze niz znacze-
nie informacji o wyniku uczenia sie, podczas gdy egzamin doniosly jest egzaminem, w kté-
rym znaczenie informacji o wyniku uczenia sie jest wieksze niz znaczenie komentarza
dydaktycznego. Egzamin doniosly jest wiec zwykle egzaminem stanowigcym podstawe de-
cyzji o przyszlosci edukacyjnej ucznia, jak to dzieje sie w przypadku nowej matury, kt6-
ra jest rownoczesnie egzaminem wstepnym na studia wyzsze. W przypadku Ustawy o oby-
watelstwie polskim egzamin certyfikatowy z jezyka polskiego jest egzaminem doniostym,
poniewaz certyfikat znajomosci polszczyzny jest niezbedny jako jeden z kilku warunkéw
uzyskania polskiego obywatelstwa, ktére obcokrajowcom mieszkajgcym w Polsce nadaje
réwnocze$nie prawa mieszkancéw jednego z krajéw Unii Europejskiej. Znajomos¢ jezyka
kraju osiedlenia jest wazna, gdyz stanowi ona niezwykle istotny warunek integracji miesz-
kajacego w naszym kraju cudzoziemca z innymi obywatelami polskimi.

Uzyskanie przez egzaminy certyfikatowe statusu egzaminéw doniostych spowodowa-
fo kilka waznych zmian: 1) pojawienie sie kandydatéw nowego typu; 2) zmiany w struktu-
rze uzyskiwanych ocen, zwlaszcza na poziomie Bi; 3) inne zjawiska powigzane z dwoma po-
przednimi. Jesli wrécimy do zdajacych egzaminy certyfikatowe w 2012 roku i zobaczymy
dokladnie, gdzie odbywaly sie poszczegdlne egzaminy oraz ile 0séb je zdawalo, stwierdzimy,
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ze najwiecej zdajacych gromadzily egzaminy organizowane w Polsce (768 0s6b, 69% wszyst-
kich zdajacych w tym roku). Jest to z jednej strony potwierdzenie prawidlowosci, ze w Polsce
zdaje wiecej zainteresowanych niz za granicg (z tej tendencji wytamuja sie tylko lata 2007
i 2010), z drugiej jednak strony musimy zauwazy¢, ze przewaga zdajacych w naszym kraju
nigdy poza rokiem 2004 nie byla tak wielka. Nie ulega watpliwosci, ze tak duze zaintereso-
wanie egzaminami cudzoziemcéw mieszkajgcych w naszym kraju bylo spowodowane wej-
Sciem w zycie Ustawy o obywatelstwie polskim.

Dane potwierdzajg jeszcze jedng prawidlowos¢, ze najwazniejszymi osrodkami certyfi-
kacji byty Warszawa i Krakéw, w ktérych co roku egzaminy zdaje co najmniej potowa kan-
dydatéw. W 2012 roku w obu o$rodkach akademickich zdawalo 646 oséb, co stanowilo 58%
wszystkich zdajgcych. Warto tez zwrécié uwage na fakt, ze w 2012 roku nie odbyly sie eg-
zaminy na Dalekim Wschodzie, gdyz w Tokio, Seulu i Pekinie egzaminy odbywaly sie zwy-
kle co dwa lata, natomiast bardzo aktywnie pracowaly osrodki na Ukrainie, gdzie egzaminy
zorganizowano we Lwowie, Dniepropietrowsku i Lucku. Po raz pierwszy odbyly sie egzami-
ny certyfikatowe we Wioszech, dzieki staraniom polonistyki na Uniwersytecie w Turynie, co
takze warto odnotowad.

W rezultacie mozna powiedzieé, ze w latach 2013-2015 egzaminy certyfikatowe zdawa-
fo rocznie okoto 2 tys. kandydatéw, co stanowito znaczng liczbe przede wszystkim w stosun-
ku do lat 2004-2011. Wzrost liczby zdajacych byl spowodowany wejsciem w zycie Ustawy
0 obywatelstwie polskim z 2012 roku, co jeszcze raz warto podkresli¢, zeby uswiadomié sobie,
ze funkcjonowanie systemu certyfikatowego w latach 2004—2015 mozna podzieli¢ na dwa
okresy: 1) lata 2004-2011, kiedy system certyfikatowy istnial, ale niemal nie byt wykorzysty-
wany w regulacjach prawnych paristwa polskiego; 2) lata 20122015, kiedy certyfikat znajo-
mosci jezyka polskiego (w praktyce co najmniej na poziomie Bi, gdyz byl to najnizszy poziom
oferowany w trakcie egzaminéw) byl obowigzkowy dla wszystkich ubiegajacych sie o pol-
skie obywatelstwo oraz innego typu legalizacje dluzszego pobytu w Polsce. W okresie pierw-
szym certyfikat znajomosci jezyka polskiego byt wprawdzie wymagany od obcokrajowcéw
podczas starania si¢ o przyjecie na studia w Polsce, ale byl tylko jednym z kilku sposobéw
potwierdzenia znajomo$ci polszczyzny. Mimo to np. mlodzi Ukraificy myslacy o studiach
w Polsce starali sie o wczesniejsze uzyskanie certyfikatu, gdyz byli przekonani, ze certyfi-
kat zapewni im pierwszenstwo przyjecia na upragniony kierunek studiéw wybranej uczel-
ni. W okresie drugim wymaganie uzyskania certyfikatu podczas starania sie o polskie oby-
watelstwo mialo zdecydowany wplyw na liczbe zdajacych egzaminy certyfikatowe. Wynika
stad wniosek, ze wymég uzyskania certyfikatu znajomosci jezyka polskiego jako obcego
powinien by¢ jak najszerzej stosowany w odniesieniu do obcokrajowcéw zamierzajacych
osiedli¢ sie w Polsce na stale, uzyskaé polskie obywatelstwo, studiowaé na polskiej uczelni
czy podjac w naszym kraju prace wymagajaca porozumiewania sie po polsku.

Na tle lat 2004-2015 nie mozna jednoznacznie oceni¢ liczby zdajacych w 2016 roku.
Wprawdzie liczba 1111 zdajgcych wtedy 0séb oznacza zmniejszenie liczby zdajacych o ponad
40 punktéw procentowych w stosunku do roku 2015, musimy jednak pamietad, ze ze wzgle-
du na nowelizacje regulacji prawnych odbyly sie tylko dwie sesje egzaminacyjne w tych
osrodkach krajowych, ktére udalo sie uruchomié w 2016 roku zgodnie z nowymi procedu-
rami. Z do§wiadczen wyniesionych z lat 2004—2015 jednoznacznie wynikalo, ze krajowe
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oérodki nauczania jezyka polskiego jako obcego dysponujg najwiekszym potencjatem ludz-
kim i odpowiednim zapleczem, by sprosta¢ wymaganiom nowych procedur. Trzeba pod-
kresli¢, ze stworzenie odpowiedniego potencjalu ludzkiego w Polsce to dorobek lat funk-
cjonowania poprzedniego systemu, a nie zasluga nowego systemu.

3.2. Wiek, ptec i kraje pochodzenia zdajgcych egzaminy certyfikatowe

Z kolei przyjrzymy sie danym na temat wieku, plci i krajéw pochodzenia zdajacych. Naj-

pierw zajmiemy sie poréwnaniem sytuacji z roku 2012 z danymi z lat poprzednich. Dzieki

temu uzyskamy pelniejszy obraz zmian, jakie pociggnat za sobg fakt, ze certyfikat znajomo-
$ci polszczyzny stal sie niezbednym dokumentem w podjeciu staran o polskie obywatelstwo.
Posiadane przez nas dane przynosza konkretne dowody na duzg zmiane, ktéra zaszla

w populacji zdajacych egzaminy certyfikatowe w 2012 roku:

- w latach 20042011 osoby w wieku 20-29 lat stanowily ok. 50% zdajgcych, podczas gdy
w roku 2012 stanowily one zaledwie 27% (304 osoby);

- nastapit gwaltowny wzrost liczby 0séb zdajacych powyzej 30.140. roku zycia: w 2012 roku
zdawalo 568 0s6b w tym wieku, co stanowi az 51% wszystkich zdajacych;

- zmniejszyt sie procentowy udzial nastolatkéw w grupie zdajacych i w 2012 roku stano-
wili oni tylko 22% (241 0s6b);

- wielko$§¢ wyrdznionych grup wiekowych uleglta wyréwnaniu i w 2012 roku kazda z nich
stanowila miedzy 22% a 27% calej populacji liczacej 1113 0s6b;

— nastapil wzrost procentowego udzialu mezczyzn w populacji zdajacych: z grupy stano-
wigcej poczatkowo ok. 30% zdajacych stali sie oni w 2012 roku grupg niemal réwng popu-
lacji kobiet i stanowili 43,5% (484 osoby);

- znacznie wzrosta liczba krajéw pochodzenia zdajacych, gdyz z 36 krajéw reprezentowa-
nych w latach 20042011 liczba ta wzrosta do 65 w 2012 roku (po raz pierwszy w tym roku
egzamin certyfikatowy zdawata osoba posiadajaca status bezpanstwowca);

- wérdd cudzoziemcéw w 2012 roku najwiekszg grupe tworzyli ludzie pochodzacy z Ukra-
iny, Ros;ji i Bialorusi, ktérzy stanowili az 54% wszystkich zdajacych (605 0s6b);

— osoby pochodzace z krajéw bylego ZSRR tworzyly w 2012 roku duzg grupe liczacg 702
osoby, co stanowilo 63% zdajacych;

- do dwu krajéw pochodzenia, Niemiec i Ukrainy, ktére w pierwszych latach walczy-
ty o prymat pierwszeristwa, dolaczyli pdzniej przedstawiciele USA; jesli policzymy pro-
centowy udzial przedstawicieli tych trzech krajéw w calej grupie zdajacych do korica
2012 roku, okaze sie, ze stanowig oni 46%; jesli dodamy do nich jeszcze przedstawicieli
Rosji, to przedstawiciele tych czterech krajéw bedg stanowi¢ az 52% calej populacji;

- komentarza wymaga grupa zdajacych, ktéra jako kraj pochodzenia podaje Polske; sta-
nowia jg ci mieszkajacy w réznych krajach Polacy, ktdérzy wcigz czujg sie bardziej zwia-
zani z naszym krajem niz z obecnym krajem zamieszkania oraz ci mieszkajacy w Polsce
cudzoziemcy, ktérzy nie podaja swego kraju pochodzenia, identyfikujac sie jako zdaja-
cy z Polska;

- w danych odnoszacych sie do krajéw pochodzenia zdajacych uwage zwracajg zwykle
przedstawiciele takich krajéw, jak Japonia, Korea, Chiny i Armenia; w przypadku trzech
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pierwszych panstw egzaminy zdaja przewaznie mlodzi ludzie zwiazani ze studiami
polonistycznymi, w przypadku Armenii za$§ — Ormianie mieszkajacy w naszym kraju
i ubiegajacy sie o polskie obywatelstwo.

Jesli spojrzymy na zdajacych egzaminy certyfikatowe w latach 2004—2015 jako na duzg
populacje liczaca 10 029 0s6b i zapytamy o jej podzial pod wzgledem plci, stwierdzimy, ze
kobiety w liczbie 5813 0s6b stanowily 58% zdajacych, a mezczyZni liczacy 4216 0séb stanowi-
li 42%. Ta sama populacja pod wzgledem wieku dzieli sie na cztery grupy: nastolatkdéw (16—
19 lat) stanowigcych 22% (2207 0sdb), dwudziestolatkéw (20—29 lat) stanowigcych 29% (2911
0s6b), trzydziestolatkéw (30-39 lat) stanowigcych 24% (2437 0séb) i grupe w wieku powyzej
40 lat stanowigcg 25% (2474 osoby). Jak widaé, dwudziestolatkowie stanowig w calej popula-
¢ji grupe najwieksza (ok. 30%), co jest zgodne z trendami ogblnymi, gdyz jest to grupa ludzi
koniczacych edukacje uniwersytecky, podsumowujacych swoje kompetencje, takze jezyko-
we, 1 dokumentujacych swe osiagniecia dyplomami i certyfikatami, by zwiekszy¢ szanse na
atrakcyjne zatrudnienie na rynku pracy.

Jesli chodzi o kraje pochodzenia zdajacych, to w ogdlnym zestawieniu za lata 2004-2015
utrzymala sie tendencja, zaobserwowana w roku 2012, polegajaca na dominacji kandydatéw
pochodzacych zza wschodniej granicy Polski. Oto lista zbiorcza zdajacych w latach 2004~
2015 wedlug krajéw pochodzenia (podano 15 krajéw najliczniej reprezentowanych wérdéd

zdajacych):

— Ukraina-3596 - Polska - 512 - Hiszpania-130
— USA-1119 - Francja-208 - Czechy-128

- Rosja-870 — Armenia-201 - Wiochy - 128

- Bialorus - 614 - Japonia -153 - Slowacja-102
— Niemcy-589 — Korea Pld. -131 - Wietnam-95

W tej grupie na pierwszym miejscu znalezli sie zdajgcy z Ukrainy stanowigcy 36%
wszystkich zdajacych. Kandydaci z Ukrainy, Biatorusi i Rosji stanowili facznie ponad po-
fowe wszystkich zdajacych (51%). Kandydaci pochodzacy z krajéw bylego ZSRR stanowili
58% wszystkich zdajacych. W sumie, wérdd zdajacych egzaminy certyfikatowe dominuja
kandydaci znajacy jezyki stowianskie (np. ukrainski, rosyjski, biatoruski, czeski, stowacki),
dla ktérych polszczyzna jest jezykiem stosunkowo latwym ze wzgledu na podobieristwa
gramatyczne i sfownikowe. Na specjalng uwage zasluguja natomiast kandydaci z krajow
Dalekiego Wschodu i Azji Poludniowo-Wschodniej (Japonii, Korei Pid., Chin i Wietnamu),
stanowiacy w sumie ok. 4% zdajacych, dla ktérych polszczyzna jest jezykiem typologicznie
absolutnie odmiennym. Na podkreslenie zastuguje réwniez fakt, ze wérdd zdajacych zna-
lezli sie przedstawiciele ponad 90 krajéow $wiata.

3.3. Polskie pochodzenie zdajacych egzaminy certyfikatowe
Na osobng uwage zastuguje kwestia polskiego pochodzenia zdajacych egzaminy certyfi-

katowe, gdyz wielu Polakéw jest przekonanych, ze znajomoscig naszego jezyka poza gra-
nicami Polski mogg sie wykaza¢ w zasadzie tylko osoby polskiego pochodzenia. Otéz dane
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odnoszace sie do egzamindéw certyfikatowych nie potwierdzaja tego przekonania. Na
poczatku funkcjonowania systemu certyfikacji osoby polskiego pochodzenia stanowily
znaczacy grupe, stanowigcg od 35% do 60% zdajacych w danym roku. Zdecydowany prze-
fom nastapit w roku 2012, kiedy o obywatelstwo polskie zaczeli sie ubiegaé obcokrajow-
cy z wielu krajéw $§wiata, w ktérych brak wiekszej populacji 0séb polskiego pochodzenia,
co obnizylo procentowy udziat zdajacych polskiego pochodzenia do ok. 20%. Tendencje te
wida¢ wyraZznie w latach 2013—2014, kiedy egzaminy certyfikatowe zdawalo w sumie 4060
0s6b. W tej grupie znalazly sie 603 osoby wskazujace na swoje polskie pochodzenie, co sta-
nowilo niecate 15% wszystkich zdajacych w tych latach. Potwierdzajg to dane szczegélo-
we na temat krajéw pochodzenia obcokrajowcéw, wérdd ktérych w roku 2014 znajdujemy
przedstawicieli krajéow odlegltych od Polski, np. Wietnamu (34 osoby), Korei Potudniowej
(30), Turcji (22), Japonii (16), Nigerii (11), Tunezji (11), Indii (9), Algierii (8), Mongolii (8), Brazy-
lii (7), Egiptu (7), Maroka (6), Meksyku (6), Syrii (5), Pakistanu (4), Albanii (3), Chin (3), Kame-
runu (3), RPA (3), Afganistanu (2), Gwinei (2), Konga (2), Wenezueli (2), Burkina Faso (1), Fili-
pin (1), Gambii (1), Kuby (1), Nepalu (1), Sudanu (1), Tajlandii (1), Togo (1) i in. W catej populacji
zdajacych w latach 2004-2015, liczacej 10 029 0sdb, znalazlo sie lacznie ok. 25% kandyda-
téw polskiego pochodzenia.

3.4. Oceny uzyskiwane przez zdajgcych egzaminy certyfikatowe

A oto jak wygladaly oceny uzyskane przez zdajacych egzaminy certyfikatowe na trzech
poziomach zawansowania B1, B2 i Ca.

Ogdlnie mozna powiedzie(, ze zdajacy egzaminy certyfikatowe z jezyka polskiego jako
obcego byli do nich dobrze przygotowani, gdyz oceny dobre, bardzo dobre i celujace otrzy-
malo w sumie az 78% zdajacych (7842 osoby). Prawie polowe tej grupy stanowili zdajacy,
ktérzy otrzymali oceny bardzo dobre (3 807 0sdb, czyli 38% wszystkich zdajacych). Na spe-
cjalng uwage zastugujg ci, ktérzy uzyskali oceny celujace, czyli w sumie ponad 190 punk-
téw na 200 mozliwych. Bylo ich w calej populacji 1289 (13% wszystkich), choé¢ zdecydowa-
na wiekszo$¢ z nich (1154 osoby) zdawala na poziomie B1. Tu doskonale widaé, w jaki sposéb
konieczno$¢ potwierdzenia certyfikatem znajomosci jezyka polskiego wplywata na wybér
poziomu. Wielu starajacych sie o polskie obywatelstwo wybieralo poziom Bi jako niezbedny,
a réwnoczes$nie najlatwiejszy i najtaiszy z trzech mozliwych, niezaleznie od tego, ze czes¢
z nich znala polszczyzne lepiej — na poziomie B2 lub C1, moze nawet C2. Wybierajac poziom
B1, chcieli oni byé¢ pewni zdania egzaminu i uzyskania certyfikatu, warunkujacego ubie-
ganie sie o polskie obywatelstwo, woleli tez, by na certyfikacie byla wyzsza ocena, robigca
wieksze wrazenie na wszystkich zainteresowanych.

Ciekawe, ze oceny dostateczne uzyskalo tylko 1011 0s6b, co stanowi 10% wszystkich
zdajacych. Grupa oséb, ktdre otrzymaly ocene dostateczng byla zresztg doé¢ stabilna pod
wzgledem wielkosci i w poszczegdlnych latach wahata sie od 8% do 15% wszystkich kandy-
datéw. Podobnie bylo z osobami, ktére nie zdaly egzaminu certyfikatowego na wybranym
poziomie. W latach 2004—2015 bylo ich 1174 (12%), cho¢ w poszczegélnych grupach, krajach
i na poziomach rozrzut bywat znaczny, gdyz ci, ktérzy nie zdawali egzaminu, stanowili od
8% do 22% wszystkich zdajgcych. Wsrédd tych, ktérzy nie zdali egzaminu, nalezy wspomnieé
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dwéch zdajacych na poziomie B1 w roku 2014, ktdrzy oszukiwali na egzaminach pisemnych,
co im udowodniono i w konsekwencji ich egzaminy uniewazniono.

Jesli chodzi o zainteresowanie poziomami zawansowania znajomosci polszczyzny, to
zdajacy w latach 20042015 najczesciej wybierali poziom B1 (6093 osoby; 61%), w drugiej ko-
lejnosci — poziom B2 (2893 osoby, czyli 29%), wreszcie poziom najwyzszy Cz (1041 0s6b; 10%).

Danych z lat 2004-2015 nie mozna poréwnywac z danymi z roku 2016, gdyz nowy sys-
tem dopiero zaczynat sie ksztaltowaé. Dane o funkcjonowaniu poprzedniego systemu po-
chodzity ze szczegbtowych sprawozdari przewodniczgcego Panistwowej Komisji Poswiad-
czania, skladanych corocznie do MNiSW, MEN, MKiDN, MSZ oraz Rady Jezyka Polskiego,
ktéra zajmowala sie nimi na posiedzeniach plenarnych, gdzie byty zywo dyskutowane.
W nowym systemie przewodniczacy Paristwowej Komisji ds. Po§wiadczania nie ma obo-
wigzku skladania sprawozdan, tak jak nie majg tego obowigzku kierownicy ,podmiotéw
uprawnionych”, ktérzy przesylaja do centrali w Warszawie tylko protokoly przeprowadzo-
nych egzaminéw.

Jak widaé, twoércy nowego systemu na zadnym poziomie nie przewidzieli refleksji nad
przebiegiem procesu certyfikacji z perspektywy czasu, a taka perspektywa jest konieczna,
jak to wynika choéby z analizy procesu certyfikacji w latach 2004-2015%.

3.5. Ogolna ocena funkcjonowania systemu poswiadczania znajomosci jezyka polskiego
jako obcego w latach 2004-2015

Certyfikacja jezyka polskiego jako obcego, wprowadzona ustawowo w 2003 roku, a funkcjo-
nujaca od czerwca 2004 roku, stanowi najwazniejsza innowacje w nauczaniu polszczyzny
cudzoziemcéw. Przyjmujemy tu nastepujacy definicje innowacji:

Innowacja to idea, produkt albo metoda, postrzegane jako nowe i stworzone §wiadomie w celu
wypelnienia jakiego$ braku lub poprawienia funkcjonowania jakiego$ procesu. Zapotrzebo-
wanie na innowacje jest efektem ewolucji potrzeb spotecznych w okreslonej epoce, a same
innowacje powstaja w wyniku nowych badan naukowych, zmian technicznych i technologicz-
nych, ale takze zmian organizacyjnych, pedagogicznych, dydaktycznych i metodologicznych
W procesie nauczania i uczenia sie jezykéw obcych.

Zapotrzebowanie na certyfikacje jezyka polskiego jako obcego wérdd uczacych sie byto
stosunkowo niewielkie w latach 90. wieku XX, narastato ono jednak stopniowo wraz z otwie-
raniem sie Polski na wspélprace z zagranica, szczeg6lnie z krajami Unii Europejskiej. Zapo-
trzebowanie to nasilito sie w XXI wieku, kiedy jasne sie stalo, ze Polska wejdzie w sktad kra-
jow UE. Dlatego za pierwszy sukces systemu certyfikacji nalezy uznaé fake, ze uruchomienie
procesu certyfikacji zbieglo sie w czasie z wej$ciem naszego kraju do Unii Europejskiej.

Powigzanie certyfikacji jezyka polskiego jako obcego z ALTE ma bardzo duze znaczenie,
gdyz od poczatku prac nad polskim systemem certyfikacji zakladano, ze system ten bedzie

*  Panistwowa Komisja ds. Po§wiadczania jednak takows refleksje podejmuje. Wnioski i postulaty przekazy-

wane s3 kierownictwu poszczegdlnych resortéw. W 2018 roku rozpoczeto prace nad nowelizacja Ustawy.
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oparty na standardach europejskich opublikowanych w tomie Europejski system opisu ksztat-
cenia jezykowego: uczenie sig, nauczanie, ocenianie (2003).

Certyfikacje polszczyzny jako jezyka obcego uznaje sie za najwazniejszg innowacje w za-

kresie nauczania jezyka polskiego cudzoziemcéw ze wzgledu na wplyw, jaki wywarta ona na
cale nauczanie jezyka polskiego jako obcego najpierw w Polsce, a potem takze poza jej gra-
nicami. W szczegdlnosci nalezy zwréci¢ uwage na to, ze funkcjonujgca od 2004 roku certy-
fikacja:

wymusila testowanie i nauczanie wszystkich sprawnosci jezykowych (rozumienia ze
stuchu, rozumienia tekstéw pisanych; pisania (redagowania tekstéw po polsku) oraz
moéwienia w monologu, dialogu i w procesie mediacji),

wymusila przygotowanie nowych typéw zadan do nauczania i testowania sprawnosci
jezykowych,

wymusila dominacje podejscia komunikacyjnego w nauczaniu jezyka polskiego jako
obcego,

upowszechnila znajomo$é standardéw europejskich niezbednych w nauczaniu i testo-
waniu znajomosci jezykéw obcych,

uswiadomita konieczno$¢ opracowania nowych programdéw nauczania (zob. Progra-
my nauczania jezyka polskiego jako obcego pod red. 1. Janowskiej, E. Lipifiskiej, A. Rabiej,
A. Seretny, P. Turka, Krakéw 2011; 2015),

zachecita do opracowania nowych (wersji) podrecznikéw i zbiordw ¢wiczent sprawno-
$ciowych przede wszystkim dla pozioméw B, B2 i C2, na ktérych odbywaly sie egzami-
ny certyfikatowe;

przyczynila sie do integracji wszystkich srodowisk polskich ksztalcacych cudzoziemedw
w poszczegdlnych uczelniach: kierownicy (lub przedstawiciele) odpowiednich placéwek
byli zwykle cztonkami Panistwowej Komisji Po§wiadczania, a najlepsi specjalisci dziata-
li w 40-0sobowym Zespole Autoréw Zadan i Egzaminatoréw, uczac sie od siebie wzajem-
nie nowych podej$¢ i metod w nauczaniu polszczyzny jako jezyka obcego;

sprawita, iz dzieki znajomosci polszczyzny jako jezyka obcego, a gléwnie tzw. twardym
danym liczbowym, ktérymi dysponowala Paristwowa Komisja Po§wiadczania, na spra-
wy nauczania jezyka polskiego cudzoziemcédw z uznaniem zaczelo spogladaé srodowisko
jezykoznawcéw polonistycznych, ktére wezesdniej odnosilo sie do tych zagadnien z duzg
wstrzemiezliwoscia; §wiadczy o tym m.in. dyplom honorowy przyznany w 2005 roku
przez Komitet Jezykoznawstwa PAN zespolowi przygotowujacemu i wdrazajacemu sys-
tem pos$wiadczania znajomosci jezyka polskiego jako obcego; innego rodzaju wyrdznie-
niem bylo przyznanie 23 wrze$nia 2015 roku Pafistwowej Komisji Po§wiadczania i Zespo-
fowi Autoréw Zadan i Egzaminatoréw European Language Label europejskiego znaku
innowacyjnosci w dziedzinie nauczania i uczenia sie jezykéw obcych ,za przygotowanie
i realizacje systemu po$wiadczania znajomosci jezyka polskiego jako obcego na pozio-
mach Bi, B2 i C2”, dyplom tego honorowego wyrdznienia zostat podpisany przez Komisa-
rza UE ds. Edukacji, Kultury, Mlodziezy i Sportu oraz Minister Edukacji Narodowe;j.

Jak widaé, pierwotny scentralizowany system certyfikacji znajomosci jezyka polskiego

jako obcego byt wykorzystywany z powodzeniem do promocji polszczyzny jako jezyka ob-
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cego, uzywanego przez obcokrajowcéw, co byto w Polsce zjawiskiem nowym, zyskujacym
stopniowo uznanie w §rodowisku fachowcéw. W podsumowaniu warto réwniez zwrdcié
uwage na znaczenie koniecznosci potwierdzenia znajomosci jezyka polskiego jako obce-
go certyfikatem wydawanym przez Paristwowa Komisje Po§wiadczania podczas starania
sie obcokrajowcéw o uzyskanie polskiego obywatelstwa. Dzieki temu wymogowi egzami-
ny certyfikatowe znajomosci jezyka polskiego jako obcego staly sie egzaminami doniosty-
mi (wysokich stawek), co doprowadzito do znacznego wzrostu liczby przystepujacych do
nich kandydatéw. WyraZnie potwierdzajg to liczby uczestnikéw tych egzaminéw: w latach
2004-2011 egzaminy certyfikatowe zdawalo 2 886 obcokrajowcéw (29% calej populacji z lat
2004-2015), podczas gdy w latach 2012-2015 zdawalo 7 143 cudzoziemcdéw, ktdrzy stanowi-
li 71% calej populacji z lat 2004-2015.

Nalezy takze zwréci¢ uwage na fakt, ze w podsumowaniu zostaly wymienione tylko
mocne strony systemu certyfikacji, gdyz jego twércy od poczatku zakladali, ze stabe strony
(takie jak brak w systemie pozioméw A1, A2 i C1 czy brak w nim egzamindw certyfikatowych
dla dzieci i mlodziezy oraz osrodkéw licencjonowanych do przeprowadzania egzaminéw)
zostana usuniete w miare rozwoju systemu. Te braki sg sukcesywnie usuwane w nowym
systemie. W 2018 roku planowane s3 egzaminy na nastepujacych poziomach:

— 19-20 maja 2018 r.: poziomy B1, B2 i C1 w grupie dostosowanej do potrzeb oséb dorostych
oraz Bi i B2 w grupie dostosowanej do potrzeb dzieci i mtodziezy;

— 21-22 lipca 2018 r.: poziomy B1, B2 i C1 w grupie dostosowanej do potrzeb oséb dorostych
oraz B1 w grupie dostosowanej do potrzeb dzieci i mlodziezy;

- 17-18 listopada 2018 r.: poziomy Az, B, B2, C1i C2 w grupie dostosowanej do potrzeb os6b
dorostych.

Wsréd mocnych stron systemu certyfikacji mozna wyréznié takie, ktére mialy znacze-
nie dla podniesienia pozycji polszczyzny wsrod jezykow europejskich. Chodzi tu przede
wszystkim o wprowadzenie Polski do ALTE oraz odgrywanie aktywnej i znaczacej roli
W tej organizacji. Poza tym wymienié nalezy wprowadzenie standardéw europejskich do
nauczania jezyka polskiego jako obcego, integracje nauczycieli naszego jezyka najpierw
w skali krajowej, a potem miedzynarodowej, wreszcie - w kregu jezykoznawcéw — wzrost
$wiadomosci znaczenia polszczyzny poza Polska.

4. Funkcjonowanie systemu po$wiadczania znajomo$ci jezyka polskiego
jako obcego zgodnie z regulacjami prawnymi Ustawy o jezyku polskim,
znowelizowanej 15 czerwca 2015 roku

O tym, ze wladze Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa Wyzszego zamierzaja radykalnie zmie-
ni¢ system egzaminéw certyfikatowych z jezyka polskiego, czlonkowie Pafistwowej Komi-
sji Poswiadczania, bedacy réwnoczesnie czlonkami Rady Jezyka Polskiego, dowiedzieli sie
na posiedzeniu Rady Jezyka Polskiego w lutym 2010 roku. Swemu zaskoczeniu planowa-
nymi bez ich wiedzy zmianami dali wyraz po raz pierwszy w pi$mie do MNiSW z 29 mar-
ca 2010 roku. Od 2012 roku cztonkowie Panistwowej Komisji Po§wiadczania otrzymywali
do konsultacji Projekt zatozen projektu ustawy o zmianie ustawy o jezyku polskim, ktéry kazdo-
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razowo opiniowali, poréwnujac go z doswiadczeniami zebranymi podczas funkcjonowania

dotychczasowego systemu certyfikacji. Najwazniejsze zastrzezenia czlonkéw Panstwowej

Komisji Po§wiadczania mozna sprowadzi¢ do nastepujgcych zarzutéw:

- brak rzetelnej analizy stanu wyjsciowego, ktéra wykazywataby ograniczono$é dostepu do
egzamindéw, a tym samym uzasadniala konieczno$¢ tak radykalnego ,otwarcia” systemu;

- drastyczna komercjalizacja systemu certyfikacji jezyka polskiego jako obcego;

- przepisy, ktdre nie zapewniaja przejrzystosci i obiektywizmu w procesie ewaluacji umie-
jetnosci jezykowych zdajacych;

- brak mozliwosci kontynuacji pracy wielu merytorycznie dobrze przygotowanych, prze-
szkolonych i doswiadczonych egzaminatoréw, bedacych przedstawicielami uniwersytec-
kich o$rodkéw ksztalcenia w zakresie jezyka polskiego jako obcego ze wzgledu na zapis
dotyczacy wyksztalcenia, jakim nalezy sie legitymowaé, by w pracach uczestniczy¢.

Ze wzgledu na fakt, ze uwagi Paristwowej Komisji Po§wiadczania nie znajdowaly z regu-
ty odbicia w kolejnych wersjach Projektu zatozer projektu ustawy..., w dniu 23 lutego 2015 roku
Paristwowa Komisja Poswiadczania podjeta jednomyslnie uchwate o rezygnacji wszystkich
czlonkéw z zasiadania w Pafistwowej Komisji Pos§wiadczania i zakoficzeniu prac Komisji
w dniu 30 czerwca 2015 roku. W wyniku spotkania przewodniczgcego Komisji z prof. Darig
Lipinska-Natecz, sekretarz stanu w MNiSW, w dniu 22 maja 2015 roku Komisja zdecydowa-
fa sie kontynuowa¢ swe prace do korica 2015 roku. W dniu 18 wrzeénia 2015 roku czlonkowie
Panistwowe]j Komisji Po§wiadczania otrzymali pismo prof. Leny Kolarskiej-Bobiniskiej, Mi-
nister Nauki i Szkolnictwa Wyzszego, zawierajace ,prosbe o rozwazenie mozliwosci konty-
nuowania petnionej funkeji i wzbogacenia dotychczasowego dorobku Komisji o kolejne po-
mys$lnie powziete wyzwania”.

Pismo Pani Minister z wieloma pochwalami pracy cztonkéw Panstwowe] Komisji Po-
$wiadczania Znajomosci Jezyka Polskiego jako Obcego nie moglo, oczywiscie, mie¢ wpty-
wu na ksztalt znowelizowanych 15 czerwca 2015 roku przepiséw, spowodowalo natomiast
kontynuacje prac Paiistwowej Komisji Po§wiadczania do maja 2016 roku, do chwili powota-
nia Paristwowej Komisji do spraw Po$wiadczania Znajomosci Jezyka Polskiego jako Obcego.

5. Propozycje zmian w Ustawie o jezyku polskim z 15 czerwca 2015 roku

Proponowane tu uwagi na temat systemu certyfikacji znajomosci jezyka polskiego jako
obcego zgodnie z nowelizacjg Ustawy o jezyku polskim z 15 czerwca 2015 roku byly konsulto-
wane z drem hab. Waldemarem Martyniukiem, obecnym przewodniczacym Paristwowej
Komisji ds. Po§wiadczania oraz z pracownikami biura Panistwowej Komisji. Na podstawie
przeprowadzonych rozméw i analizy sytemu certyfikacji z 15 czerwca 2015 roku oraz wyda-
nych w wyniku nowelizacji rozporzadzen Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa Wyzszego pro-
ponujemy nastepujace, ujete w kolejnych punktach, obszary dzialan.

> Wiele os6b tworzacych podstawy nauczania jezyka polskiego jako obcego w Polsce zaréwno w wymiarze
teoretycznym, jak i praktycznym, nie ma dokumentéw poswiadczajacych ukoniczenie tworzonych przez siebie
studidw, specjalizacji czy tez opanowania materialu zawartego w przygotowywanych przez siebie podrecznikach.
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5.1. Okreslenie na nowo sposobu dziatania i zadan Panstwowej Komisji ds. Poswiadczania
Znajomosci Jezyka Polskiego jako Obcego

Obecne regulacje s3 niespdjne z tego wzgledu, ze z jednej strony przedstawia sie¢ w nich
Komisje jako cialo, ktére ,koordynuje i zapewnia prawidiowe funkcjonowanie systemu
poswiadczania”, z drugiej strony jednak Komisja zostala wskazana jako gremium, kt6-
re ,dziala na posiedzeniach zwolywanych po kazdej sesji egzaminacyjnej”, a swoje decyzje
podejmuje w formie uchwaly. Sprzecznosé¢ polega na widzeniu Komisji jako stale dziataja-
cego centrum obstugi merytorycznej, administracyjnej i organizacyjnej, podczas gdy roz-
porzadzenie MNiSW z 11 grudnia 2015 roku stanowi, ze ,obstuge administracyjno-finanso-
w3 Komisji zapewnia BUWiWM”, a obstuga ta sprowadza sie do przygotowywania posiedzen
Komisji, obstugi rachunku bankowego, administrowania strong internetows i archiwizacji
dokumentéw. Jest wskazane, aby w funkcjonujacej dzi$ (m.in. w miejsce BUWiWM) Narodo-
wej Agencji Wymiany Akademickiej (NAWA) zostaty stworzone dwa centra:

— Centrum Administracyjne Komisji.

- Centrum Badawczo-Rozwojowe,

co pozwoliloby Pafistwowej Komisji ds. Po§wiadczania dziala¢ na zasadzie gremium eks-
pertéw, nadzorujgcego funkcjonowanie systemu certyfikacji, swoistej rady naukowej tego
systemu. Za utworzeniem centrum badawczo-rozwojowego przemawia m.in. taka opinia
prof. Julii Todorinovej, przeprowadzajacej z ramienia ALTE audyt polskiego systemu certy-
fikacji w 2015 roku: ,Silng strong egzamindw jest dobrze rozwiniety system procedur jako-
Sciowych, ktére maja zastosowanie na niemal kazdym etapie procesu opracowywania i prze-
prowadzenia egzaminu, w celu zapewnienia jako$ci. Przedlozona dokumentacja wykazuje,
ze sposdb opracowywania i konstrukeja egzaminu skupia sie bardziej na poziomie trafno-
Sci tresci niz na poziomie psychometrycznym. Egzaminy sg gléwnie poddawane badaniom
jakosciowym, a nie znaczacym badaniom ilo§ciowym. Stad stabos¢ calego systemu certyfi-
kacji, w ktérym w celu walidacji egzaminéw zupelnie nie s3 stosowane uznane procedury
psychometryczne. Nalezy wzia¢ pod uwage aspekty psychometryczne calego procesu wali-
dacji, tak by modyfikacja zadan zasadzala sie nie tylko na aspektach jakosciowych, lecz réw-
niez na rzetelnych ilo$ciowych informacjach zwrotnych”. Procedury psychometryczne byly
stosowane dotagd w bardzo ograniczonym zakresie z tego wzgledu, ze czlonkowie Zespotu
Autoréw Zadan i Egzaminatordw, pracujacy na etatach w uczelniach, skupiali sie na anali-
zach jakosciowych, nie majac czasu na odpowiednie analizy psychometryczne, wymagajace
réwniez dodatkowych kompetencji.

5.2. Regulacje prawne dotyczace egzaminéw certyfikatowych dla dzieci i mfodziezy

Ustawa nie precyzuje, kogo nalezy zaliczy¢ do grupy dzieci i mlodziezy, nie podaje tez jej
granic wiekowych, podczas gdy przepisy europejskie méwia zwykle o dzieciach w wieku
do 15 lat (co i tak jest ujeciem zbyt szerokim ze wzgledu na zupetnie inny poziom rozwoju
poznawczego dzieci w wieku 7-9 czy 13-15 lat), mlodziez zaliczajac do 0séb dorostych. Osob-
ny typ egzaminu dostosowanego do potrzeb dzieci w okre§lonym wieku czy do potrzeb mio-
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dziezy wymaga takze osobnego wzoru certyfikatu, ktérego brak w rozporzadzeniu MNiSW
z 2.6 lutego 2016 roku.

5.3. Wybdr i akredytacja osrodkéw egzaminacyjnych uprawnionych do organizowania
i przeprowadzania egzamindw certyfikatowych w Polsce i za granicg

Konieczne jest przygotowanie przejrzystych i prostych w stosowaniu przepiséw odnosza-
cych sie do wyboru i akredytacji osrodkéw egzaminacyjnych, uprawnionych do organizowa-
nia i przeprowadzania egzamindéw certyfikatowych w Polsce i za granicg. Obecne przepisy
nie zawieraja kryteriéw oceny wnioskéw, nie stanowig tez, czy ,zapewnienie wymaganego
sktadu komisji i warunkéw lokalowych” ma tylko charakter zobowigzania, czy tez powin-
no by¢ udokumentowane i podlega¢ losowemu sprawdzeniu przez czlonkéw Panstwowej
Komisji ds. Poswiadczania.

5.4. Wymagania stawiane egzaminatorom uprawnionym do petnienia funkcji
przewodniczacych komisji egzaminacyjnych oraz egzaminatorom cztonkom komisji

Ponowne okreslenie wymagan stawianych egzaminatorom uprawnionym do pelnienia
funkeji przewodniczacych komisji egzaminacyjnych oraz egzaminatorom cztonkom komi-
sji jest konieczne z tego wzgledu, ze obecne przepisy méwig tylko o osobach ksztalconych
w polskim systemie edukacji, pomijajg za$ osoby ksztalcone za granicg. To zagadnienie nale-
zy zreszta do spraw szczegbtowych, ktére nie powinny by¢é regulowane ustawg ani rozporza-
dzeniami, ale przepisami regulaminu opracowanego i aktualizowanego przez Paristwowg
Komisje ds. Po§wiadczania. Wazne jest réwniez ustawowe/regulaminowe dopuszczenie do
pelnienia tychze funkcji 0s6b, o ktérych wspomniano juz w przypisie 2. — chodzi o do§wiad-
czonych glottodydaktykéw z ogromnym dorobkiem glottodydaktycznym (w postaci publi-
kacji, wystgpienn konferencyjnych, czy wreszcie tworzenia podstaw praktycznej glottody-
daktyki polskiej), ktérzy nie mogg sie legitymowaé ukoniczeniem wskazanych w ustawie
specjalnosci czy studiéw podyplomowych, oni sami bowiem — wykorzystujac swoje do§wiad-
czenie —je tworzyli.

5.5. Opracowywanie i kontrola jako$ci materiatow egzaminacyjnych

Powazne traktowanie kwestii opracowywania i kontroli jakosci materialéw egzaminacyj-
nych to dzialanie podstawowe dla kazdego sytemu poswiadczania znajomoséci jezyka obce-
go. Dzialanie to jest nieobecne w przepisach poza zagadkowym okresleniem w Ustawie o jezy-
ku polskim, ze do zadan Pafistwowej Komisji nalezy ,ustalanie zestawéw egzaminacyjnych”.
W poprzednim systemie zadanie to bylo realizowane przez Zespét Autoréw Zadan i Egza-
minatordw, stworzony po to, by system mdgt funkcjonowaé mimo braku centrum badaw-
czo-rozwojowego, ktére powinno zajmowaé sie merytoryczng obsluga systemu. Nalezy
uzna¢ za niezbedne - po kilkunastu latach funkcjonowania systemu certyfikacji — stworze-
nie takiego centrum w celu zapewnienia profesjonalnej obstugi systemu.
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5.6. Organizacja egzaminow certyfikatowych

Organizacja egzaminéw certyfikatowych wymaga przemyslen, zwlaszcza za$ takie jej kwe-
stie, jak: powotywanie komisji egzaminacyjnych, rejestracja i obstuga kandydatéw, doku-
mentacja, archiwizacja i rozliczenia finansowe. Obecne przepisy w tym wzgledzie zawieraja
wiele niejasnosci, ktdre mozna by usuna¢, przenoszac odpowiednie przepisy z Ustawy 1 roz-
porzadzen MNiSW do regulaminu organizacji egzamindw certyfikatowych, opracowanego
przez Panstwowg Komisje ds. Po§wiadczania.

5.7. Poprawa i ocena testéw egzaminacyjnych

Ponowne spojrzenie na kwestie poprawy i oceny testéw egzaminacyjnych jest konieczne,
gdyz obecne przepisy nie spelniaja standardéw europejskich, nie maja bowiem meryto-
rycznego uzasadnienia. Za szczegélnie niebezpieczny nalezy uznaé przepis, ze informacja
o wyniku egzaminu poprzedza sprawdzenie prawidtowosci oceny. Na to zagadnienie Pan-
stwowa Komisja Po§wiadczania zwracala uwage wiele razy, ostrzegajac przed mozliwym tu
wzajemnym podwazaniem autorytetu przez Paristwowg Komisje ds. Po§wiadczania i ,,pod-
mioty uprawnione”.

Ponadto, brak centralnie monitorowanego systemu poprawy prac pisemnych (funkcjo-
nujacego sprawnie do roku 2015) sprawia, ze poréwnywalno$¢ wynikéw otrzymywanych
przez zdajacych egzaminy poprawianych lokalnie przez ,podmioty uprawnione” moze
(choéby w sytuacji gwaltownego przyrostu niedo§wiadczonych podmiotéw uprawnionych)*
okazaé sie watpliwa’®.

6. Podsumowanie

Podane tu uwagi szczegélowe na pewno nie wyczerpujg listy wszystkich niedociggnie¢
nowego systemu certyfikacji, gdyz wiecej informacji na ten temat moze przekazaé Pan-
stwowa Komisja ds. Po§wiadczania, obserwujgca ten system na biezaco podczas egzami-
néw. Swiadczy o tym uchwala nr 14/2017 Paiistwowej Komisji ds. Poswiadczania Znajo-
mosci Jezyka Polskiego jako Obcego z 14 kwietnia 2017 roku, w ktérej czytamy m.in. takie
wazne slowa: ,Wdrozenie systemu pos§wiadczania znajomosci jezyka polskiego jako obce-
go wedlug znowelizowanych przepiséw (..) wykazalo, ze znowelizowane przepisy nie
zapewniaja w stopniu wystarczajacym funkcjonalnych ram prawnych dla osiggniecia
celu nadrzednego, jakim jest promocja znajomosci jezyka polskiego w Swiecie poprzez
zaoferowanie mozliwosci zdawania egzaminéw certyfikatowych wedlug uznanych mie-
dzynarodowych standardéw jakosci”.

4 Przy obecnej liczbie zdajacych — na szczescie — role czynnika weryfikujacego odgrywa regularnie prowa-
dzony audyt wewnetrzny.

5 W systemie funkcjonujacym do roku 2016 szkolenia dla 0séb przygotowujgcych i poprawiajgcych egzaminy
odbywaly sie cyklicznie, dwa, a niekiedy nawet trzy razy w roku.
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Cytowana uchwata Paristwowej Komisji ds. Po§wiadczania nie pozostawia watpliwosci,
ze znowelizowana w 2015 roku Ustawa o jezyku polskim znowu wymaga nowelizacji. Podej-
mujac na nowo ten wysilek, nalezy pamietaé, ze ustawa powinna regulowaé tylko zjawi-
ska systemowe, zasadnicze dla calosci jego funkcjonowania. Nie powinna ona natomiast
zawieraé regulacji szczegélowych na temat organizacji egzaminéw certyfikatowych,
te bowiem mialyby sie znalez¢é w regulaminie opracowanym przez Paristwowa Komisje
ds. Poswiadczania. Jednocze$nie nowelizacja powinna sankcjonowaé utworzenie dwu cen-
tréw — Centrum Administracyjnego Komisji i Centrum Badawczo-Rozwojowego.

W zakonczeniu podrozdziatu 3.5. pokazalisémy, jak istotng funkcje spetnita certyfikacja
dla zapewnienia polszczyznie odpowiedniego miejsca wirdd jezykéw europejskich. Dlate-
go bez wahania mozemy méwi¢ o waznej roli, jaka odegrala ona w polskiej polityce jezyko-
wej w Unii Europejskiej w latach 2004-2015. Obecnie réwniez bez wahania mozemy powie-
dzie(, ze certyfikacja podzielona miedzy nieokreslong liczbe ,,podmiotéw uprawnionych”,
pozbawiona silnego centrum zarzadzajacego, nie bedzie odgrywatla zadnej roli w polskiej
polityce jezykowej, gdyz ,,podmioty uprawnione” nawet nie beda mialy swiadomosci, ze
w jakiej$ polityce uczestnicza.
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Rozdziat XII
Promocja literatury polskiej
jako narzedzia i przedmiotu edukacii jezykowo-kulturowe

Streszczenie

Waznym sposobem promocji jezyka jest promocja literatury. Z perspektywy glottodydaktycznej

nalezy ja prowadzié, traktujac literature jako przedmiot i narzedzie w nauczaniu jezykowo-kul-
turowym. Niezaleznie od tego, jakg funkcje ma ona spetniaé, najwazniejsza rzecza jest promocja
w zakresie jej jak najszerszego upowszechniania. Promocja jest dokonywana za posrednictwem

publikacji ksigzkowych, mediéw i internetu, adaptacji filmowych dziet literackich. Elementem cen-
tralnym promocji jest wzbogacanie zestawu podrecznikéw i materiatéw pomocniczych, zawieraja-
cych teksty literackie, i finansowanie ich wydania. Na poziomie szkolnictwa podstawowego i $red-
niegonalezatobyzadbaéoserie edukacyjne bedgce adaptacjami (uproszczonymiwersjami) tekstéw

literackich, jak réwniez o antologie tekstow i wypiséw. Nalezy zadbaétakze o staranne opracowanie

odpowiednich szkolnych kanonéw literatury (profilowanych ze wzgledu na adresata). W przypadku

odbiorcy akademickiego wazna jest promocja monografii literackich uwzgledniajacych Swiatowosé

polskich tekstéw widziang z perspektywy recepcji i studiéw poréwnawczych. Nalezy zwrécié uwa-
ge na organizacje mediatek literackich, wyspecjalizowanych portali oraz publikacje internetowych

pomocy literackich (np. quizy literackie). Warto wspomagac starannie przemyslane i organizowane

wysytki ksigzek, polityke przektadowg prowadzong przez wyspecjalizowane instytucje (publikacje,
programy ttumaczeniowe, stypendia dla ttumaczy). Skuteczne jest takze — w odniesieniu do pro-
mocji—rozpowszechnianie literatury za pomocg adaptacji filmowych, zjednoczesnym zadbaniem

o dostepnosé filméw orazich wydania z ttumaczeniami.
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1. Wprowadzenie

Promocja literatury jest dzialaniem komunikacyjnym, ktérego przedmiotem staje sie sama
literatura. Réwnie czesto jednak jest traktowana jako sektor promocji jezyka i/lub kultu-
ry, a wyplywa to z przeswiadczenia, ze literature mozna rozumiec jako specyficzny przejaw
dzialalno$ci jezykowej i/ lub kulturowe;.

W monografii promocja literatury polskiej jest zwigzana przede wszystkim z naucza-
niem jezyka i kultury polskiej w $wiecie. Tak rozumiana wymaga modyfikacji swoich ce-
16w, funkcji, motywacji i sposobéw realizacji, staje sie bowiem nie tylko autonomicznym
segmentem polityki promocyjnej, ale takze obszarem potaczonym z procesem edukacji je-
zykowo-kulturowej i swoiScie uzaleznionym od dzialaf prowadzonych w tym zakresie. Ina-
czej méwiac, przekonaniu, ze trzeba promowac literature polska jako istotng reprezentacje,
w ktdrej uobecnia sie polsko$é, towarzyszy funkcjonalna §wiadomo$é, iz potrzeba taka wy-
plywa w tym przypadku takze z faktu, ze literatura jest istotnym obszarem angazowanym
w nauczanie i promocje jezyka polskiego.

2. Obszary promocii

Opisujac dotychczasowy stan promocji literatury w $wiecie z perspektywy nauczania
jezykowo-kulturowego, jak réwniez planujac strategie na przyszlo$é, trzeba pamietad, ze
obszar aktywnosci promocyjnej w tym przypadku jest okreslany przez dwie przestrzenie
komunikacyjne.

Pierwsza przestrzen to: sfera (obieg) edukacji, w ktdrej literatura polska uczestniczy ak-
tywnie w procesach dydaktycznych jako:

— przedmiot poznania, a dzialalnoéé¢ dydaktyczna zmierza finalnie do przygotowania
uczacych sie do uczestnictwa w polskim zyciu literackim i kulturowym oraz wypraco-
wania odpowiednich kompetencji w tym zakresie;

- narzedzie dydaktyczne (pomoc dydaktyczna).

Musimy pamietaé réwniez, iz zgodnie z uniwersalnym charakterem literatury wyply-
wajgcym z jej podstawowych wlasciwosdci promocja jest nakierowana na kazdego odbior-
ce innokulturowego, ale ze wzgledu na specyfike podejmowanych dziatan dydaktycznych
szczegoblnie wazng role odgrywaja grupy docelowe: srodowiska polonijne, Srodowiska emi-
grantéw i reemigrantéw, a wiec osoby, dla ktérych jezyk polski jest jezykiem drugim (J2) czy
odziedziczonym (JOD), jak réwniez §rodowiska polonofiléw, dla ktérych jezyk polski jest je-
zykiem obcym (JO).

Druga przestrzen to obieg czytelniczy — obieg upowszechniania literatury w komu-
nikacji miedzykulturowej, pozaedukacyjny. Jest to sfera funkcjonowania literatury pol-
skiej jako oferty, sfera uczestnictwa w kulturowej wymianie, odbioru i recepcji polskich
tekstéw literackich poza granicami naszego kraju, wreszcie sfera poznawania, do$wiad-
czania i przezywania estetycznego dziet literackich. Uczestnikami tego obiegu sg nie tylko
osoby uczace sie jezyka polskiego i bedgce na etapie w rézny sposéb zinstytucjonalizowa-



3. Literatura w obiegu edukacyjnym 291

nego wtajemniczania w wartosci literatury polskiej i §wiata, jaki ona uobecnia, ale ci wszy-
scy, ktérzy stanowia po prostu literacky publicznoéé. Dzialaniom promocyjnym podlega-
ja w tej przestrzeni osoby zainteresowane literaturg polska i te, w ktérych zainteresowanie
chcemy dopiero wzbudzié, czytelnicy siegajacy po dziela polskie i nieznajacy jezyka pol-
skiego oraz ci, ktérzy potrafia czytaé oferowane im teksty w jezyku oryginaltu; wreszcie ci,
ktérzy siegaja po literature polska motywowani jedynie potrzebg czytania i ci, dla ktérych
przyjemnos$¢ czytania i edukacja polonistyczna to dwa ,réwnolegle” sposoby uczestnictwa
w obcowaniu z literaturg polska.

3. Literatura w obiegu edukacyjnym

Monografia eksponuje stanowisko, ze nauczanie jezyka polskiego jest nierozerwalnie zwig-
zane z nauczaniem wiedzy o Polsce, jej kulturze i historii, zatem wszystkie prowadzone
w jego ramach dziatania muszg l3czy¢ nauczanie jezyka z przekazem na temat Polski.

Literatura moze pelni¢ w edukacji jezykowo-kulturowej dwojaka funkcje. Moze by¢
atrakcyjnym i porecznym narzedziem dydaktycznym i materialem wspomagajgcym na-
uczanie jezyka polskiego, jak réwniez samodzielnym, autonomicznym przedmiotem na-
uczania.

3.1. Literatura jako narzedzie dydaktyczne

Sytuacje, w ktérych wykorzystuje sie literature jako narzedzie dydaktyczne, to wszelkiego
rodzaju kursy nauczania jezyka polskiego w kraju i za granica. Jezyk polski nie jest jezy-
kiem pierwszym (J1) uczacych sie, wystepuje jako jezyk obcy (JO), drugi (J2) lub kolejny oraz
odziedziczony (JOD). Wykorzystuje sie w tym przypadku specyficzny status literatury jako
odmiany jezyka ojczystego oraz jako typ tekstéw osadzonych w kulturze macierzystej jezy-
ka polskiego i odnoszacych sie do kontekstu ideowo-§wiatopogladowego, jako teksty auten-
tyczne, angazujace emocjonalnie i odtwarzajace charakterystyczne jezykowe obrazy §wia-
ta. Wybér tekstu literackiego do ¢wiczen jezykowych jest uzalezniony od tematu zajeé, ale
nauczanie jezyka z wykorzystaniem tekstu literackiego jest zarazem czesto pierwszym
i moze jedynym spotkaniem uczgcego sie z literaturg polska. Promowanie jezyka tgczy sie
w tym momencie z promocjg literatury.
Na konieczno$é¢ wykorzystywania literatury jako porecznego narzedzia dydaktycznego
w edukacji jezykowej cudzoziemcéw w glottodydaktyce polonistycznej zwraca sie uwage od
zarania dziejéw tej dyscypliny. W 2006 roku Anna Seretny pisala w pierwszym tomie serii
,Literatura Polska w Swiecie™:

Wiekszo$¢ polskich glottodydaktykéw byla i jest zgodna co do tego, ze teksty literackie powin-
no wprowadzac sie w obreb nauczania polszczyzny. Przebija to z wielu publikacji porusza-
jacych to zagadnienie. Metodologia tekstu literackiego w nauczaniu jezyka polskiego jako
obcego — obejmujaca zagadnienia takie, jak miejsce, status i spos6b nauczania literatury —
jest jednak dziedzing pozostajacy wcigz in statu nascendi, stad tez na wiele pytan pracujgcy
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z cudzoziemcami lektorzy, ktérzy pragna wykorzystaé¢ w swojej pracy teksty literackie, musza
samodzielnie poszukiwaé odpowiedzi.

Aktualnie w wiekszosci programéw kurséw nauczania jezyka polskiego jako obcego pro-
wadzonych w uczelniach polskich uwzglednia sie wykorzystanie literatury w nauczaniu je-
zyka polskiego. Jest réwniez wiele podrecznikdéw zawierajacych teksty literackie i wiele ma-
terialéw dydaktycznych wspomagajacych wykorzystanie literatury w nauce polszczyzny.

Mozna rzec, ze kiedy metoda dominujaca w glottodydaktyce polonistycznej byta metoda
gramatyczno-tlumaczeniowa, tekst literacki stanowil niemal integralny element procesu
dydaktycznego. Byt on materialem egzemplifikujacym konkretne zagadnienia struktural-
ne i leksyke, a poniewaz celem nauczania bylo wyksztalcenie takiej kompetencji jezyko-
wej, ktéra umozliwialaby swobodng lekture niezwykle trudnych tekstéw pisanych, rezer-
wuarem przykladéw byly najbardziej wyrafinowane i kanoniczne dziela literackie. Metoda
audiolingwalna oraz metoda komunikacyjna, przyznajace prymat jezykowi méwionemu,
niechetnie korzystaly w swych poczatkach z literatury, postrzegajac ja jako obszar statycz-
nego jezyka pisanego. Niemniej jednak stopniowa ewolucja stanowiska w obrebie podejscia
komunikacyjnego przynosita takze zmiany w stosunku do wykorzystywania na zajeciach
jezykowych tekstéw literackich. Wspomniane lata pierwszej dziesigtki XXI wieku to okres
spotegowanej refleksji nad zastosowaniem tekstéw literackich w glottodydaktyce poloni-
stycznej, a przede wszystkim praktyki uwzgledniajacej te refleksje.

3.2. Literatura jako przedmiot nauczania

Na kursach jezyka polskiego jako obcego zdarzajg sie sytuacje, kiedy zajecia stricte jezyko-

we s3 uzupelniane/zastepowane spotkaniami z tekstami literackimi, w ktdrych literatura

nabiera charakteru przedmiotowego. Trzeba jednak pamietad, ze centrum edukacji literac-
kiej stanowig te sytuacje dydaktyczne, w ktdrych literatura jest w sposéb zasadniczy przed-
miotem nauczania. Sa to przede wszystkim:

— kierunki, specjalnosci i programy na zagranicznych studiach polonistycznych i slawi-
stycznych, gdzie spotkania i poznawanie tekstéw ma charakter naukowych procedur
badawczych;

— pozauniwersyteckie studia polskie,

— lekgje literatury (jezyka polskiego) w réznego typu szkotach polskich za granica na pozio-
mie podstawowym i §rednim;

- zajecia literackie dla starszych oséb pochodzenia polskiego uzupelniajace kursy dosko-
nalenia jezyka polskiego, gdzie sytuacja dydaktyczna sprowadza sie czesto do lektury
tekstow.

Trzeba takze dodad, ze teksty literackie (dostosowane do wieku) majg réwniez szczegdl-
ne znaczenie w nauczaniu miodszych uczniéw, kiedy majg oni okazje uslyszec je w okresie
inkubacji jezykowej, a wiec przed edukacjg zinstytucjonalizowang.

Laczy wymienione formy fakt, ze w wiekszosci s3 to spotkania z dzietami literackimi
w jezyku oryginalnym (polskim). Rézni je za§ wachlarz form obcowania z tekstem — od sy-
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tuacji badawczej przez formy poznawania naukowego i zyskiwania wiedzy o dziele po lek-
ture jako przezycia estetyczne i emocjonalne dokonujace sie w formie odbioru przeddys-
kursywnego.

Rézne sg takze funkeje lektury, aczkolwiek warto zwrdci¢ uwage na fake, ze tzw. zwrot
etyczny w literaturoznawstwie i dydaktyce literatury, jaki dokonal sie na przelomie XX
1 XXI wieku i w ktérym niestychanie waznym elementem jest préba formulowania nowych
teorii lektury i fenomenologii czytania przeciwstawiajacych sie konceptom strukturalnym,
pojawit sie takze w glottodydaktyce polonistycznej (literackiej). Chodzi tu o przeniesienie
uwagi z systemowego ujmowania lektury na ujecia czytania jako jednostkowego, indywidu-
alnego, osobniczego i niepowtarzalnego zdarzenia, co skutkuje m.in. eksponowaniem oso-
bistego do§wiadczenia estetycznego, przeddyskursywnych reakcji na tekst i potrzeby nauki
czytania literatury, a nie nabywania wiedzy o niej. Upowszechnianie sie takiej formy czyta-
nia kosztem badania literatury (analizy i interpretacji jako procedury naukowej i uczniow-
skiego krytycznego czytania tekstu) wymaga skupienia uwagi promocyjnej przede wszyst-
kim na doborze i dostepnosci tekstéw literackich, zréwnujac jednoczeénie sytuacje w obiegu
zinstytucjonalizowanym (edukacyjnym) z sytuacjami lektury w obiegu czytelniczym.

3.3. Literatura jako pomoc w nauczaniu jezyka (i kultury)

Kiedy literatura jest rozumiana jako poreczne narzedzie w nauczaniu jezyka polskiego,
a wiec kiedy funkcjonuje jako specyficznie zorganizowany tekst jezykowy, elementem cen-
tralnym w promocji staje sie wzbogacanie zestawu podrecznikow i materialéw pomoc-
niczych zawierajacych teksty literackie oraz zwigzane z tym finansowanie ich produk-
cji. Chodzi w tym przypadku o szczegdlne preferencje dla podrecznikéw do nauki jezyka
polskiego, w ktdrych wystepujg teksty literackie w wywazonej relacji, laczacej w wybo-
rze aspekt jezykowy (problem, zagadnienie z zakresu nauczania jezyka) z aspektem lite-
rackim (tekst w miare mozliwos$ci reprezentatywny dla literatury polskiej, warto$ciowy
estetycznie i prowokujacy takze dyskusje pozajezykows). Jestesmy przekonani, ze moz-
na skonstruowac¢ taki podrecznik, w ktérym zestaw tekstéw motywuje do podjecia zasad-
niczych probleméw jezykowych i stanowi jednocze$nie znaczacg reprezentacje literatury
oraz w ktdrym opcja estetyczna bedzie réwnie wazna, co opcje pragmatyczna i strategicz-
na (zob. Mrozowska, 2001).

Na rynku glottodydaktycznym funkcjonuja juz takie podreczniki tworzone w §rodowi-
sku krakowskim (U]), warszawskim (UW) czy katowickim (US). Przykladowo mozna wymie-
ni¢ podrecznik A. Madei i B. Morcinek Polski mniej obcy. Trzeba jednak ten zaséb pomnazac.

Warto zabiega¢ réwniez o publikacje samodzielnych materialéw dydaktycznych do na-
uki jezyka polskiego sktadajgcych sie z wybranych tekstéw i fragmentéw tekstéw literac-
kich z oznaczeniem, na jakim poziomie i jakie zagadnienia gramatyczne mogg by¢ z wyko-
rzystaniem tych tekstéw wyuczane. Przykltadem sa w tym przypadku zestawy materialéw
proponowanych przez M. Kite i A. Skudrzyk: Czlowiek i jego Swiat w stowach i tekstach, E. Li-
pifiska: Ksigzyc w butonierce czy tez A. Majkiewicz i J. Tambor: Spiewajgco po polsku.

Cennym elementem sg literackie serie edukacyjne, wzorowane na publikacjach zagra-
nicznych, ktére sktadajg sie z ksigzeczek do nauki jezyka polskiego, gdzie konkretny pro-
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blem jezykowy wyjasdnia sie na materiale okreslonego tekstu literackiego. Cel takiej publi-
kacji jest podwdjny: uczy¢ jezyka polskiego, zapoznajac jednoczeénie z klasyky literatury
polskiej. Komplementarne moglyby by¢ serie, w ktérej role zostalyby odwrécone — zada-
niem skryptu byloby zaznajomienie z celnym przyktadem z literatury polskiej, a adapta-
cja utworu pomagalaby takze w odczytaniu trudnych jezykowo miejsc tekstu, poszerza-
jac kompetencje jezykowsg czytajacego. Granice pomiedzy wersjami serii s3 na pewno mato
ostre, ale obie, opierajac sie na doswiadczeniach w nauczaniu innych jezykéw jako obcych,
realizowalyby postulat: ,czytaj po polsku”.

W realizacji tego pomystu wyraznie widaé, jak istotng role odgrywa staranna adaptacja
tekstu, podstawowy zabieg przysposabiajacy wybrany utwér do wyznaczonych mu funkeji.
Teksty literackie mozna juz wykorzystywaé w nauczaniu jezyka na poziomie A1 i A2, cho-
ciaz dostosowanie tekstu mialoby charakter adaptacji sensu stricto (adaptacja eliminujaca
lub modyfikujaca). Na poziomie B1 i wyzszych oraz w przypadku serii, gdzie tekst literacki
(i literatura) jest juz nie narzedziem, ale obiektem nauczania, adaptacje sensu strico moz-
na powoli zastepowaé adaptacja sensu largo, zblizajac publikacje do wydan ad usum Delphi-
ni, a wiec tych, ktére bedg szczegdlnie wazne w promocji literatury w edukacji na wyzszym
szczeblu i w obiegu czytelniczym. Jest to podwdjna korzy$é, poniewaz takie wydania moga
stuzyé¢ zaréwno w procesie edukacji, jak i w zagranicznej promocji czytelnictwa literatu-
ry polskiej w jezyku polskim. O ile w serii pierwszej przewazalaby problematyka jezyko-
wa, w drugiej przedmiotem lektury méglby by¢ nie tylko starannie zaprojektowany zestaw
dziet literackich (kanon), ale takze — niestychanie przeciez wazne z perspektywy kulturo-
wej, a 1 jezykowej réwniez — takie zestawy tekstow, jak polskie pieéni religijne (koledy, pie-
$ni pasyjne i wielkanocne o kilkusetletniej przeciez tradycji), pie$ni patriotyczne, a moze
i polskie piosenki biesiadne.

I w tym przypadku mozna juz przywotaé przyklady realizacji takich form nauczania
i promociji literatury. Jest to np. 12 toméw serii ,Czytaj po Polsku” wydawanej przez SJikP
US w Katowicach. W wiekszosci sg to skrypty pomagajace podnosié kompetencje jezyko-
wa na réznych poziomach. Dla pozioméw nizszych jako material dydaktyczny stuza dziela
starsze — przede wszystkim opowiadania i nowelistyka pozytywistyczna (H. Sienkiewicz,
B. Prus, M. Konopnicka, E. Orzeszkowa), a zastosowana adaptacja eliminujgca i modyfi-
kujaca realizuje sie w postaci streszczenia, opowiadania, skrétu. W przypadku pozioméw
wyzszych autorzy opracowan siegaja po teksty wspoélczesne, wybierajac sposrdd tej litera-
tury, ktéra stanowi naszg wizytéwke na rynku $wiatowym (S. Lem, T. Borowski, S. Mro-
zek, O. Tokarczuk, A. Sapkowski, J. Hugo-Bader, N. Goerke, K. Grochola). Dominuje tu ada-
ptacja sensu largo. Ostatni tom, gdzie materialem dydaktycznym sg polskie reportaze, jest
przykladem przechodzenia do opracowan, w ktérych dominantg stajg sie wlasciwosci (po-
etyka) tekstéw literackich i paraliterackich. Interesujaca jest takze seria , Polish Easy Books”
(Polword — Londyn) wydawana w Wielkiej Brytanii.
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4. Promocija literatury w obiegu edukacyjnym
41. Literatura jako przedmiot nauczania

Promocja obejmuje w tym obszarze aktywnos¢ zwigzang z nauczaniem literatury polskiej
w szkolnictwie wyzszym (zagraniczne polonistyki i slawistyki) oraz w szkolnictwie podsta-
wowym i §rednim (w szkotach polskich poza Polska).

W przypadku promocji literatury polskiej w obiegu edukacyjnym, kiedy literatura funk-
cjonuje jako samodzielny obiekt nauczania, na poziomie edukacji w szkotach wyzszych nie-
zwykle istotne sg podreczniki do historii literatury polskiej i monografie oraz materialy
pomocnicze w postaci antologii tekstéw czy tez wypiséw. Nalezy promowa¢ publikacje ta-
kich ksigzek i dolozy¢ wszelkich staran, aby byty adresowane do konkretnych srodowisko-
wo odbiorcéw.

Pomoce, z ktdrych korzystajg studenci polskich polonistyk czy polscy uczniowie polskich
szkél, nie s3 wystarczajace. W przypadku edukacji na poziomie akademickim rzecza wazng
s3 bowiem historie literatury polskiej pisane z perspektywy innokulturowej, uwzgledniaja-
ce takze dialog naszej literatury z literaturg i kulturg danego kregu, jak réwniez sposoby od-
bioru, rozumienia i interpretacji literatury polskiej w konkretnym kregu innokulturowym.
W podrecznikach winno sie w tym przypadku uwzglednia¢ §wiatowo$¢ polskich tekstow li-
terackich widziang z perspektywy recepcji i studiéw poréwnawczych, ale takze z perspek-
tywy uczestniczenia literatury polskiej w obszarze literatury $wiatowej, tak jak postrzega te
obszary J.W. Goethe czy tez wspdtczesnie D. Damrosch. Nikt lepiej nie potrafi sprostaé ta-
kiemu zadaniu, jak polonisci zagraniczni. Przyktadem tego jest podrecznik historii litera-
tury polskiej dla Wiochéw Storia della letteratura polacca pod red. L. Marinellego, Histéria da
Literatura Polonesa H. Siewierskiego czy Literatura polaca B. Baczynskiej. Dzialania promocyj-
ne i opiekuricze w tym zakresie powinny podja¢ miedzynarodowe instytucje i stowarzysze-
nia polonistyczne oraz kongresy polonistyczne, finansowe wsparcie powinny za$ deklaro-
wac instytucje panstwowe.

Wsparcia wymaga takze aktywno$é naukowo-badawcza w obiegu profesjonalnym -
projekty dokumentujace dzialalno$é zagranicznych polonistéw (np. seria IBL ,Badania
polonistyczne za granicg”) oraz konferencje i tomy rejestrujace wyniki badan krajowych
i zagranicznych polonistéw (np. dotyczace sytuacji literatury polskiej w §wiecie — seria , Li-
teratura Polska w Swiecie” publikowana w US), inicjatywy spotkan polonistycznych (kon-
gresy, zjazdy, sympozja, konferencje), ktére pozwalaja wspdlnie ksztattowaé obszary ba-
dan nad literaturg polska. Wydaje sie, ze wspélnotom polonistycznym takim, jak Swiatowy
Kongres Polonistéw, Miedzynarodowe Stowarzyszenie Studiéw Polonistycznych, Stowa-
rzyszenie ,Bristol” Polskich i Zagranicznych Nauczycieli Kultury Polskiej i Jezyka Polskie-
go jako Obcego oraz czasopismom skupiajacym polskich i zagranicznych polonistéw (np.

,Postscriptum Polonistyczne”) powinny juz towarzyszy¢ internetowe miedzynarodowe
fora polonistow.

Na nizszych poziomach edukacji (kursy, studia polskie, szkolnictwo podstawowe i §red-
nie) swoistym ekwiwalentem promocyjnym w przypadku promocji komplementarnych za-
piséw recepcji krajowej i zagranicznej literatury polskiej moga by¢ dzialania wspierajace
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przygotowanie i wydawanie materialow literackich adresowanych do poszczegdlnych
grup uczacych sie i sSrodowisk czytelnikow. U podstaw tego postulatu lezy przekonanie,
ze np. zréznicowanie tematyczne antologii, wyboréw i wypiséw jest uzaleznione od po-
trzeb wynikajacych z sytuacji odbiorcéw. Nieco innej literatury wymagaja emigranci, in-
nej reemigranci, innej dzieci emigrantéw zarobkowych, a jeszcze innej Polacy osiadli poza
krajem dziesigtki lat temu, czesto potomkowie emigrantéw dziewietnastowiecznych. Dzia-
faniom nakierowanym na poznawanie dziet literackich, a wiec literatury dobrze i na trwa-
fe juz zinterpretowanej, podejmujgcej czesto problematyke patriotyczng, powinna towa-
rzyszy¢ promocja lektury tekstéw literackich, ktére prowokujg do odczytan w ,tu i teraz”
czytelnikéw i ktdrych polsko$é zaznacza sie przede wszystkim w tym, ze ich autorami sa
pisarze polscy. Nie do$é¢ powtarzad, ze i w tym przypadku teksty powinny by¢ dobrze opra-
cowane, posiada¢ przewodniki po lekturze, a ich redakcja jezykowa musi upora¢ sie z pro-
blemem czytelnosci i nieczytelnosci dziet nie tylko dawnych i zagadnieniem koniecznosci
,przepisywania kanonu” z jezyka archaicznego, niezrozumialego dla odbiorcéw, na jezyk
wspblczesny.

Nalezy pamietaé o tym, aby wszelkiego typu antologie, opracowania, kanony literatu-
ry polskiej byly zréznicowane edytorsko, tematycznie i ze wzgledu na okreslonego odbiorce,
ale by uwzglednialy takze pozatematyczne kryterium estetyczno-artystyczne i prezentowa-
ty czytelnikowi dzieta, ktére posiadaja niezwykle walory arcydzielnosci i wprowadzaja pol-
ska literature w obszar literatury §wiatowe;.

W sytuacji, kiedy mamy do czynienia z edukacjg zinstytucjonalizowang (formy szkol-
nictwa podstawowego i §redniego za granicg dla dzieci pochodzenia polskiego i dzieci Po-
lakéw), niestychanie wazng role w promocji literatury polskiej odgrywa synchronizacja pu-
blikacji literackich z propozycjami lekturowymi zawartymi w kanonach literackich podstaw
programowych. Nalezy tez szczegdlna uwage poswiecié¢ formulowanym w podstawach pro-
gramowych propozycjom lektur. Powstaly pierwsze podstawy programowe z uwzglednie-
niem réwniez wykazéw proponowanych lektur i tekstéw kultury. Obowigzkiem promo-
cyjnym w tym zakresie jest m.in. czuwanie nad funkcjonalnoscia takich zestawéw i nad
ich reprezentatywnoscia w stosunku do zasobu literatury polskiej. Skutecznos$é oddzialy-
wania funkcjonalnego, artystycznego i estetycznego takich zestawéw jest zwigzana z nie-
ustannym od$wiezaniem i relacyjnym wigzaniem z przemianami w obrebie dynamicznie
przeciez istniejacej tradycji literackiej i budowanymi kanonami arcydziel. I tu preferencyj-
ne postepowania powinny wyplywac z przekonania, ze dzieci powinny obcowa¢ z dobrg ar-
tystycznie i estetycznie literaturg, a polskos¢ tekstéw jest nade wszystko zawarta w tym, ze
s3 to utwory z markg ,,made in Poland”.

Osobng troska promocyjng powinna by¢ objeta literatura funkcjonujaca na pograniczu
edukacji zinstytucjonalizowanej — teksty istotne w inicjacji jezykowo-kulturowej i literatura
dla dzieci i mlodziezy. Charakter przedmiotowo-dydaktyczny (czytelniczo-zinstytucjonali-
zowany) majg bowiem teksty literackie w dyskursie wychowawczo-edukacyjnym w emigra-
cyjnym §rodowisku rodzinnym, a nieco pézniej w $rodowisku instytucjonalnym (w pol-
skiej szkole). Sg one nieocenionymi sprzymierzeficami rodzicéw budujgcych dwujezycznosé
swoich dzieci. Z czytania, zabawy stowem czyni sie w rodzinie codzienny rytual. Wprowa-
dzenie dziecka w sfere kontakt6éw z ksigzka (stowem pisanym) odbywa sie przez liczne dzia-
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tania wychowawcze, tzw. inicjacje literacka rozumiang jako zespét dziatan spontanicznych,
ale tez wychowawczych — §wiadomych i kontrolowanych, ktére prowadza do wytworzenia
w dziecku wzglednie autonomicznej potrzeby korzystania z tekstéw literackich — w jezyku
rodzicoéw. Termin inicjacja ujawnia specyficzng ceche kontaktéw literackich w dziecinstwie,
nieodzowng obecnosé posrednikéw, czyli innych oséb wspétuczestniczacych w procesie ob-
cowania dziecka z literaturg. Zapoznanie sie z tekstami w jezyku polskim rodzi potrzebe
obcowania z literaturg w tym jezyku. Korzystanie z literatury zaspokaja potrzebe zabawy,
akceptacji, dominacji, a takze wiezi emocjonalnej i przynaleznosci do grupy. W przypad-
ku tekstéw w jezyku polskim, poznawanych w kraju jezyka lokalnego, mogg sie one przy-
czyni¢ do powstania mocnych wiezi przynaleznosci do wlasnej rodziny, grupy etnicznej, do
uksztattowania tozsamosci.
W tworczosci wszystkich narodéw i1 kultur istniejg utwory przeznaczone dla niemowlat
i matych dzieci: kotysanki, piosenki, palcéwki, zabawy, w ktérych gest, melodia, stowo taczg
sie w jeden przekaz. Od nich juz krok do zapoznania sie z dobrg literaturg dzieciecg, do jej
zaistnienia w przedmiotowym charakterze. Te pierwsze teksty stanowia wstep do zazytosci
dziecka z literaturg i z jezykiem polskim. W dzialaniach promocyjnych nalezy wiec zadbaé
o to, by ten etap szczegélnej wrazliwosci w rozwoju dziecka nie zostal pominiety. Promo-
cja powinna uwzgledniaé tworzenie bazy tekstow’, organizowanie konkurséw, akcji czyta-
nia, np. na wzor akcji Cata Polska czyta dzieciom, bo choé obcowanie z ksigzka tak wiele daje,
jednak jego potrzeba nie powstaje u dzieci samorzutnie —jest ona faktem kulturowym. Nie-
zbednoé¢ kontaktu z polskim tekstem zaistnieje, gdy wprowadzimy go w obreb do$wiad-
czen osobistych dziecka (na temat nurtéw rodzicielskiego oddziatywania literatury dziecie-
cej por. Z. Adamczykowa, 2004).
W przypadku literatury dla dzieci i mlodziezy nalezatoby zadbaé przede wszystkim o to,
aby w proponowanych kanonach uwzgledniono utwory uniwersalne, aktualne w kazdym
Jtuiteraz” lektury, jak réwniez i te, ktére odwotujg sie do aktualnego ,tu i teraz” mtodego
odbiorcy, a eliminowad nalezy dzieta archaiczne i trudne w odbiorze ze wzgledu na warstwe
jezykowa. Na pewno do tych, ktére na state zagoscily w lekturze pokolert mtodych czytelni-
kéw, naleza wiersze, w ktérych podstawowym chwytem artystycznym jest zabawa jezyko-
wa (J. Tuwim, J. Brzechwa), poniewaz odwotujg sie do glebokiej §wiadomosci uzytkownika
jezyka i poczucia jezykowego.

4.2. Promocija literatury polskiej w mediach

Wiekszo$¢ postulatéw zgloszonych w poprzedniej czesci mozna odnie$é¢ nie tylko do pro-
mocji literatury polskiej w obiegu edukacyjnym, ale takze do promocji w obiegu czytelni-
czym komunikacji miedzykulturowej, a wiec do sytuacji, kiedy tekst literacki jest (chcie-
libyémy, aby byl) przedmiotem lektury czytelnikéw innokulturowych, dla ktérych jezyk
polski jest jezykiem drugim (kolejnym) lub obcym i/lub kiedy trafia do czytelnika zazwy-
czaj w jego jezyku rodzimym. Kiedy jednak mowa o edukacji literackiej i o upowszechnia-
niu literatury polskiej w $wiecie, wazne sg jeszcze trzy elementy. Pierwszy, to wykorzysta-

! Por. adresy przykltadowych baz tekstéw dla dzieci i mlodziezy w aneksie.
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nie nowych mediéw w promociji literatury, drugi to polityka przekladowa, trzeci z kolei to
rola w promociji literatury adaptacji filmowych.

4.2.1. Literatura w internecie

W pierwszych dekadach XXI wieku literatura funkcjonuje w duzej mierze w obszarze
przekodowann medialnych. Proza jest adaptowana filmowo, wazng funkcje zaczynaja
petni¢ gry komputerowe, w ktérych fabulach wykorzystywane sg coraz czesciej fabuly
dziet literackich. Poezja zyje czestokro¢ jako piosenka poetycka. Jednakze dominuje jesz-
cze odbidr charakterystyczny dla literatury i zwigzany z jej tworzywem - lektura. Rynek
ksiegarski to centrum dzialari promocyjnych. Trzeba jednak pamietaé, ze nowe pokole-
nia zwykly juz preferowaé odbiér charakterystyczny dla kultury ikonicznej, a nad ksiaz-
ke przekiadaja nowe technologie przekazu. Warto wiec zwréci¢ uwage na te nowoczesne
formy przekazu i promowaé mediateki literatury polskiej — adaptacje filmowe, moze ada-
ptacje w postaci gier komputerowych, piosenki wykorzystujace teksty poetyckie (ze zwré-
ceniem uwagi na towarzyszace wykonaniom oryginalnym covery), audiobooki i teksty
literackie czytane przez wybitnych aktoréw. Do tego zasobu mozna byloby zaliczyé tak-
ze lektury utworéw wykonywane przez ich twércéw. Zyjemy w epoce imperium internetu
i promocja literatury polskiej powinna uwzgledni¢ istnienie tego $rodka komunikacji. Ist-
niejg juz rézne formy obecnosci literatury polskiej w internecie, takze portale jej poswie-
cone i inaczej konstruowane niz strony autorskie (np. gdanska antologia tekstéw z zakre-
su polskiej literatury dawnej). Wydaje sie jednak, ze skutecznoéé promocji zalezy takze
po pierwsze: od scentralizowania takich dziatari i po drugie: od ich wyrazistej specjaliza-
¢ji i funkcjonalizacji, od stworzenia dobrze dzialajacego dla zagranicznego ucznia i czy-
telnika liternetu.

Trzeba pamietaé przede wszystkim, ze wszelkie formy promocji w wersji drukowanej
wymienione dotychczas daja sie przelozy¢ na wersje elektroniczne. Przykladowo: ,poczy-
tajki” pomocne w nauczaniu jezyka mozna zawiesi¢ na stronach internetowych, konstru-
ujac wyspecjalizowane portale, albo jeszcze lepiej — na ogélnym portalu glottodydaktycz-
nym. Wydaje sie, ze taka potrzeba skupienia dzialain na jednym portalu mieszczacym
ogblnodostepny korpus tekstéw i linkéw do innych waznych stron jako efektywna z per-
spektywy nadawcy i pozadana z perspektywy odbiorcy, jest juz potrzeba chwili.

Skutki na pewno odniosg serie starannie przygotowanych i wydanych audiobookéw li-
terackich z przeznaczeniem dla, zréznicowanych z perspektywy zaawansowania jezykowe-
go i potrzeb, czytelnikéw. Dopdki funkcjonujg jeszcze technologie CD i wideo, nalezaloby
stworzy¢ wydawnictwo materialéw pomocniczych do nauczania kultury polskiej i pomoc-
nych w nauczaniu jezyka polskiego, starannie zredagowanych ze wzgledu na przeznaczenie
i zapotrzebowanie odbiorcze, a ulozonych w cykle, np.: ,tanice polskie”, ,polskie piesni reli-
gijne” czy ,polskie piesni patriotyczne” z komentarzami jezykowo-kulturowymi znawcéw.
W przypadku programu dotyczacego szeroko rozumianej kultury polskiej nie tylko atrak-
cja praktyczng bylyby takie wydania, jak cykl programéw CD poswieconych kuchni polskiej.
Wymaga to starannego zaprogramowania tych edycji przez glottodydaktykéw przy pomo-
cy badaczy i znawcéw przedmiotu. Natomiast majgc na uwadze nieustanng ekspansje i do-
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minacje internetu we wspdtczesnej komunikacji, trzeba pamietad, ze sa to réwniez propo-
zycje tworzenia stron internetowych.

Szczegblng uwage nalezy poswiecié literaturze. Chodzitoby w tym przypadku o nowe
wazne z perspektywy promocji propozycje, ale takze o systematyczng i zaprojektowana
polityke szybkiego i wygodnego dla odbiorcy informowania o istniejgcych stronach i spo-
sobach dotarcia do nich. Aktualnie istnieje kilkanascie portali literackich, stanowigcych
réznorodnie edytowane elektroniczne antologie tekstéw literackich poszczegdlnych pisa-
rzy, antologie tematyczne, antologie literatury polskiej i opracowan tekstéw. Trzeba i nale-
zy poszerzaé te liste, a takze uzupelniaé zaséb juz istniejacych propozycji. Natomiast ko-
niecznoscia jest stworzenie list, portali, stron nowych na potrzeby zréznicowanych kregoéw
adresatéw zagranicznych uczestniczgcych w nauczaniu jezykowo-kulturowym. Powin-
no sie w nich uwzglednia¢ takze réznorodne statusy spoteczno-kulturowe potencjalnych
odbiorcéw i motywacje, ktdre lezg u podstaw decyzji edukacyjnych. Wydaje sie, ze w tym
przypadku prace powinna zainicjowaé specjalna grupa ekspertéw, ktéra dbataby nastepnie
o0 poziom merytoryczny i ,funkcjonalny” zaprojektowanych i realizowanych przedsiewziec.

W tym miejscu nalezaloby takze wspomnieé, ze w Polsce rozwija sie w sposéb nieby-
waly ta forma literatury (i sztuki w postaci netartu), ktdra z internetu czyni nie tylko spo-
sob przekazu, ale takze tworzywo swoich tekstowych (hipertekstowych) realizacji. Warto
i o tym informowaé polonofiléw i prezentowaé im polskie dokonania artystyczne, podej-
mujac akcje informacyjne i utatwiajac dostep do tych realizacji. Istotne mozliwosci w za-
kresie wykorzystania literatury w nauczaniu jezyka i kultury polskiej oraz uczestnictwa
w zyciu literackim daje internet tam, gdzie uzytkownik moze staé sie twércg. Poznawaniu
polskiej literatury elektronicznej (oraz jezyka i telepisma) moze towarzyszy¢ udzial w two-
rzeniu np. blogdéw czy form fanfiction.

Formg nauczania jezyka i wykorzystania literatury polskiej oraz jej promocji moga by¢
wreszcie wszelkiego typu komputerowe quizy literackie.

4.2.2. Polityka przektadowa

Drugim zagadnieniem promocyjnym jest polityka przekladowa. Jest rzeczg oczywista,
ze nauczanie jezyka z pomocy literatury, jak réwniez — czy przede wszystkim — pozna-
wanie literatury polskiej przez czytelnikéw innokulturowych i upowszechnianie czytel-
nictwa dziet polskich zalezy w duzej mierze od obecnosci literatury polskiej na rynkach
zagranicznych i jej dostepnosci ksiegarsko-bibliotecznej. Dziatania promocyjne powinny
wiec by¢ nakierowane na instytucje krajowe i zagraniczne, ktére biorg udzial w tych pro-
cesach. Powinni$my pamietaé, ze wazna jest w tym przypadku obecno$¢ literatury pol-
skiej w jezyku oryginalnym za granicg. Istotng role odgrywajg instytucje nauczania (szkoly,
uniwersytety, gdzie istniejg polonistyki lub slawistyki) i instytucje polonijne podejmuja-
ce dzialalnos¢ kulturalng. Promocja powinna koncentrowaé sie na pomocy w kompleto-
waniu niezbednego ksiegozbioru, zwlaszcza ksiazek z zakresu literatury wspodlczesne;.
Powszechnie stosowane s3 akcje pomocy polegajace na zbieraniu ksigzek w kraju i przesy-
faniu paczek za granice (istniejg instytucje, ktérych zadaniem jest zakup ksigzek i wysyt-
ka za granice). Warto popularyzowa¢ te akcje, pamietajgc jednak o tym, ze akcje powinny
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by¢ przemyslane, a ksigzki starannie dobierane. Wysylce przemyslanej i starannie organi-
zowanej powinna towarzyszy¢ réwnie starannie organizowana dystrybucja wéréd zainte-
resowanych adresatéw.

Kultura i jezyk polski naleza do tzw. kultur i jezykéw mniejszych. Przeklada si¢ to na
sposéb zainteresowania nimi za granicg oraz na sposéb obecnosci i polityke przekladowa
w przypadku literatury polskiej. W §wiecie literatura polska nalezy do drugoplanowego ob-
szaru zainteresowan. Trzeba tez pamietaé, ze w wiekszosci paristw (kultur) preferencjami
objete sg przede wszystkim konkretne dzieta, a nie literatury narodowe. Ksztaltuje to po-
czynania wydawcéw i ttumaczy, a takze samg sytuacje uobecniania literatury obcej na ryn-
ku kultury przyjmujacej, ktéra polega na tym, ze wieksze szanse na przeklad maja m.in. te
utwory, ktére zostaly uhonorowane nagroda krajowg i/lub zagraniczng, wypracowaly so-
bie prestiz.

Projektujac strategie promocji literatury polskiej na rynkach zagranicznych, trzeba
wzigé takze pod uwage to, ze inaczej polityka przektadowa literatury polskiej bedzie sie
ksztattowaé w panistwach sgsiednich, a inaczej w pafistwach ,odleglych”. Taki podziat krzy-
zuje sie z perspektywy promocji literatury zwigzanej z polonistyczng edukacja jezykowo-
kulturowg z podzialem na panstwa, gdzie istnieje silna Polonia i §rodowiska polskie oraz
tradycyjne zainteresowanie kulturg polska, i na rynki zagraniczne, ktére po prostu trze-
ba zdobywaé. Przeprowadzone badania dowodza, ze i zainteresowania wsrdd sgsiadéw sg
zréznicowane. W zwiazku z tym na Litwie chetniej przektadana jest literatura polska wy-
kazujgca tematyczne zwigzki z krajem odbiorcy, ta, ktdra potrafi poméc w odpowiedzi na
pytania o tozsamos$é: A. Mickiewicz, J. Stowacki, C. Milosz, T. Konwicki (badania T. Dalec-
kiej, W. Hajduk-Gawron). Czytelnika bialoruskiego, litewskiego czy ukraifiskiego interesujg
przede wszystkim historyczne juz utwory pisarzy polskich podejmujgcych zwlaszcza tema-
tyke zwiazkow i relacji Polski z krajami ojczystymi czytelnikéw: E. Orzeszkowej, J. Barsz-
czewskiego, H. Sienkiewicza. Popularnos$¢ Reymonta na Lotwie, polskiej literatury mlodo-
polskiej w Bulgarii czy literatury romantycznej w Czechach ttumaczy sie uzupelnianiem
miejsc pustych w kulturze i literaturze odbiorcéw zewnetrznych (badania W. Hajduk-Ga-
wron, K. Barkowskiej, K. Bahnevej). Niezwyklg popularnosé wyselekcjonowanej literatury
polskiej, np. Z. Herberta, C. Milosza na Ukrainie, w dobie transformacji ustrojowej ttuma-
czy sie nieobecnoscia tego typu utwordw w jezyku rodzimym (badania O. Nachlik). O ile na
rynku biatoruskim czy litewskim dominuje zapotrzebowanie na utwory historyczne, o tyle
sytuacja polityczna na Ukrainie wymusila polityke przektadows skupiong na wspétczesnej
literaturze polskiej zaangazowanej w transformacje ustrojowa. Uwaznie wspélczesnej lite-
raturze polskiej przygladaja sie wydawcy czescy i niemieccy, publikujac przede wszystkim
ksigzki uznane na rynku polskim lub nagrodzone (badania M. Sobotkovej, W. Hajduk-Ga-
wron). W Chinach przektadom klasyki polskiej, np. A. Mickiewicza, H. Sienkiewicza, towa-
rzysza translacje z zakresu uznanej polskiej literatury XX wieku: W. Gombrowicza, C. Mito-
sza, B. Schulza, Z. Herberta (badania Li Yinan). Podobnie rzecz sie ma w Korei Potudniowej,
aczkolwiek rekordy popularnosci bije w tym przypadku W. Szymborska (badania E. Czoj).

Jak podajg statystyki, sposrdd pisarzy wspélczesnych najwiekszym zainteresowaniem
cieszg sie nadal utwory S. Lema, a w dalszej kolejnosci R. Kapusciriskiego, W. Gombrowi-
cza, C. Milosza, A. Sapkowskiego, S. Mrozka, W. Szymborskiej, J. Korczaka, Z. Herberta,
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T. Rézewicza. Jesli jako kryterium przyjaé liczbe jezykow, na ktére przettumaczono utwory,
prym wiodg (ponad 40 jezykéw): C. Milosz, T. Rézewicz, ]. Korczak, W. Szymborska, S. Lem,
J. Iwaszkiewicz. Z klasykéw literatury polskiej natomiast najczesciej ttumaczy sie dzieta:
H. Sienkiewicza, A. Mickiewicza, B. Prusa i W.S. Reymonta.

W latach 2006-2015 najwiecej utworéw z literatury polskiej przettumaczono na jezyk ro-
syjski, a w dalszej kolejnosci: na angielski, niemiecki, hiszpanski, francuski, wloski, czeski
(Rocznik Kultury Polskiej).

W odniesieniu do obecnosci przektadéw literatury polskiej za granica w poczynaniach
promocyjnych powinno sie uwzgledniaé polityke i dziatalnos¢ instytucji zaréwno krajo-
wych, jak i zagranicznych. W pierwszym przypadku wazne jest to, aby polska polityka prze-
kiadowa prowadzona przez pafistwo i wydawnictwa oraz instytucje do tego wyznaczone
uwzgledniala w strategiach i planach wydawniczych zapotrzebowanie wynikajace z faktu
istnienia obiegu czytelniczego zwigzanego z polonistyczng edukacja jezykowo-kulturows
wsréd cudzoziemedw i Polonii. Nalezatoby takze stworzy¢ sytuacje mozliwosci wpltywania
na decyzje w tym zakresie czynione przez instytucje zagraniczne. Trzeba byloby pamie-
taé, ze strategie wydawnicze instytucji zagranicznych sg zwigzane czesto z trendami, kté-
re budujg okre$lone zapotrzebowania w sferze translacji literatury polskiej. Sg kraje, ktére
preferujg z ré6znych powoddéw literature historyczng, inne zas — wspélczesna, sg kraje zain-
teresowane nowinkami lub dzietami nagrodzonymi, inne tymi, ktére na swéj sposéb uzu-
pelniajg luki w literaturze rodzimej. Pewnie dobrze byloby z tych dzialan preferencyjnych
stworzy¢ obszar negocjacji, dgzac do takich proporcji, ktére bylyby atrakcyjne z perspek-
tywy edukacji polonistycznej. Osobnym problemem jest oczywiscie obecno$¢ i nieobecnosé
literatury polskiej w §wiecie i podejmowanie dzialaii promocyjnych, dla ktérych niejedno-
krotnie celem staje sie wprowadzenie naszej literatury na dany rynek zagraniczny.

We wszystkich tych przypadkach promocja siega w obszary aktywnos$ci panstw (poli-
tyka), thumaczy (gusta, zainteresowania, pozycja na rynku przekltadowym) i wydawnictw
(czynniki komercyjne, estetyczne i polityczne). Rekonstrukcja strategii prowadzonej w ra-
mach okreslonego kraju (wydawnictwa, instytucji), ktéra umozliwi podjecie zindywiduali-
zowanej akcji promocyjnej, jest uzalezniona od dobrego rozpoznania konkretnej sytuacij.

Pomoc w upowszechnianiu literatury polskiej poza granicami kraju, przede wszystkim
wérdd Polonii, ma wpisang w swojg dzialalnos¢ Stowarzyszenie ,Wspélnota Polska”. Podej-
muje j3 réwniez Fundacja , Dla Polonii”. Akcje tego typu prowadzi Ministerstwo Spraw Za-
granicznych. Instytucja zajmujacy sie dofinansowywaniem dziatalnosci przekladowej jest
Instytut Ksigzki. Podstawowe cele dzialalnosci Instytutu to ,ksztaltowanie postaw czy-
telniczych i popularyzacja ksigzki i czytelnictwa w kraju oraz promocja polskiej literatury
w $wiecie” (por. www.instytutksiazki.pl). Cele s3 realizowane m.in. poprzez:

- prezentacje literatury polskiej za granica,

- pobyty studyjne dla ttumaczy,

- zwiekszenie — za pomoca Programu Translatorskiego POLAND - liczby ttumaczen z jezy-
ka polskiego na jezyki obce,

- ulatwianie odbiorcom zagranicznym dostepu do informacji o polskiej ksigzce i rynku
wydawniczym.
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Zdecydowanie wiekszego udzialu w tym zakresie niz obecny nalezaloby oczekiwaé od
Instytutu Adama Mickiewicza. Efektywna promocja jest mozliwa, jesli wszystkie instytu-
cje bedg wspodtpracowaé pod egida wspdlnej komisji, realizujac ustalong wspélnie strategie.

Niezwykle istotna w promocji jest dzialalno$¢ wspierajaca srodowiska polonijne w ob-
szarze mediéw. W kraju problematyky promocji tak widziang nalezaloby zainteresowaé
trzy stacje telewizyjne emitujace programy ,dla zagranicy”. Trzeba tu wymieni¢ telewizje
publiczna TVP Polonia oraz stacje prywatne Polsat 2 International i TVN International. Za-
gadnieniem promocji nalezaloby zainteresowa¢ takze media i oficyny polonijne, takie jak
Polvision Waltera Kotaby, telewizja polonijna w Toronto czy Polski Fundusz Wydawniczy
w Kanadzie wspétpracujacy juz aktywnie z wydawnictwami polskimi w zakresie edycji
tworczosci pisarzy kanadyjskich i opracowan dotyczacych tego pisarstwa.

Ksztalt literatury polskiej w przektadach nie oddaje historycznego i wspélczesnego ob-
razu literatury polskiej, aczkolwiek miejscami jest bliski oryginatu. Trudno tez twierdzié,
ze przeklady stanowig jaka$ reprezentatywna wizje polskiej literatury i ze wylaniajgcy sie
z nich obraz buduje zadowalajacy nas kanon literatury polskiej w §wiecie. Zestawy lektur
polskich, jakimi dysponuje zagraniczny czytelnik i uczen, cz¢sciowo jedynie posiadaja miej-
sca wspélne z ,zalecanymi” lekturami. Preferowane sieganie do ksigzek w oryginale z réz-
nych wymienianych powodéw nie do korica poprawia sytuacje. Dlatego wazna staje sie
promocja literatury polskiej w §wiecie budowana we wspétdziataniu z krajowymi i zagra-
nicznymi instytucjami w tym zakresie, promocja, ktéra przede wszystkim bylaby prowa-
dzona przez wyspecjalizowang instytucje wiodaca.

Rozwazajac jeden z istotnych segmentéw problematyki literatury polskiej w $wiecie
(czytelnictwo, recepcja), nie powinni§my zapominaé, ze nie mniej waznym zagadnieniem
w przypadku promocji jest objecie opiekg literatury tworzonej poza granicami kraju i upo-
wszechnianie tej tworczosci. W §wiecie istnieje kilka preznych §rodowisk tworcéw pisza-
cych po polsku, przyznajacych sie do polskosci. Najpotezniejsze to srodowiska pisarzy star-
szego 1 §redniego pokolenia notowane w podrecznikach historii (emigracyjnej) literatury
polskiej. Nalezy tu wymieni¢ twércéw Ameryki Pétnocnej mieszkajacych w USA i Kana-
dzie. Trzeba jednak pamietaé réwniez o mlodszych pisarzach z tych regionéw oraz o sil-
nych $rodowiskach np. w Niemczech i w Szwecji, gdzie pisarze wywodzg sie z tzw. nowej
emigracji zarobkowej. Ich twdrczos¢ jest przedmiotem zainteresowania badaczy poloni-
stéw z Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach czy Uniwersytetu Rzeszowskiego. Ukazuja sie
tomy opracowan i pisma po§wiecone tej tworczoéci wydawane poza granicami kraju. Sg to
réwniez srodowiska posiadajace wlasne instytucje badawcze i krytyczne oraz wydawnicze.
Obowigzkiem promocyjnym jest pomoc w propagowaniu tej tworczosci w Polsce i poza jej
granicami, pomoc wydawnicza, wspieranie inicjatyw twoérczych i opracowan krytycznych.
Dobrym obyczajem bytoby wspieranie poczynan badawczych, ktérych celem statoby sie do-
kumentowanie takich dziatann w innych regionach $wiata.

4.2.3. Adaptacje filmowe literatury polskiej

Wykorzystanie adaptacji filmowych w procesie nauczania to temat szeroko dyskutowa-
ny w dydaktyce rodzimej. Coraz czestsze proponowanie uczniom filmu zamiast czytania
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lektury spotyka sie czesto z krytyka. Jednak w przypadku edukacji kulturowo-literackiej
cudzoziemcéw wykorzystanie filmowych adaptacji literatury z calg pewnoscig wykazuje
przede wszystkim cechy pozytywne. Co najwazniejsze, filmowa wersja dzieta jest bardzo
czesto jedyng mozliwoscig, aby cudzoziemiec zetknat sie z arcydzietami literatury polskiej.
Obejrzenie filmu zajmuje znacznie mniej czasu niz przeczytanie oryginalu, a wiele elemen-
téw (ktére w wers;ji literackiej czesto cechujg sie zbyt wysokim poziomem metaforycznosci)
w filmowej wersji zostaje ukonkretyzowanych, co zwieksza dostepnos¢ calej historii. Jed-
nak najwieksza przeszkoda w siegnieciu po literackie oryginaty najczesciej staje sie z calg
pewnoscig kryterium jezykowe. Dotyczy to np. takich klasycznych dziet, jak: Pan Wotody-
jowski, Potop czy Krzyzacy. Jezyk, ktérym napisane s te dziela, uniemozliwia dostep do nich
studentom ponizej poziomu C1. Chetnie zatem pokazuje sie filmy studentom, gdyz dla wie-
lu z nich moze to by¢ jedyna sposobno$¢ zetkniecia sie z utworami literackimi, ktérych nie
byliby w stanie przeczytaé. Warto zauwazy¢, ze mowa tu tylko o hipotetycznym przypad-
ku, iz odbiorca uczy sie jezyka. Brak adaptacji uniemozliwi¢ moze stycznoé¢ z dzietem oso-
bie zupelnie postronnej, ktéra nie ma nic wspélnego z Polsky. Taki widz z calg pewnoscig
jest réwnie cenny, a promowanie kultury 1 literatury polskiej nie powinno ograniczaé sie
wylacznie do 0s6b zwigzanych jakkolwiek z naszym krajem.

Okazuje sie jednak, ze adaptacja filmowa nie zawsze musi dawaé mozliwo$¢ przyblizenia
fabuly pierwowzoru. Takich probleméw nastreczy np. Trylogia Henryka Sienkiewicza (do
2015 roku nie miata ona wersji z angielskimi napisami) czy ekranizacja polskiej epopei naro-
dowej — Pan Tadeusz (bohaterowie filmu postuguja sie tu archaicznym jezykiem z epoki Mic-
kiewicza, zachowujac wierszowanga forme pierwowzoru). Rozwigzaniem trudnego w zrozu-
mieniu jezyka okazaé moglyby sie napisy. Mozna jednak postawié teze, ze angielskie napisy
niewiele by pomogly. Pojecia pojawiajace sie we wspomnianych filmach oraz konstrukcje je-
zykowe przettumaczone na jezyk angielski bytyby zrozumiale jedynie dla oséb pochodza-
cych z krajéw anglojezycznych (USA, Wielka Brytania, Kanada, Australia), a nie ulatwilyby
ogladania osobom, dla ktérych angielski jest jezykiem wyuczonym. Zatem dostrzegamy tu
kolejng potrzebe — wprowadzenia ,napiséw dydaktycznych”. Bytaby to specyficzna forma
tekstu pomocniczego, ktéry nie zachowywalby formy oryginatu. Takie napisy powinny poja-
wié sie na plytach zaréwno w jezykach obcych, jak i w jezyku polskim — pomagalyby one zro-
zumie¢ archaiczne pojecia takze polskim (mtodym) widzom i nie musiatyby wcale zachowy-
waé archaicznych, wierszowanych czy trudnych form jezykowych. Zaistnialaby tu zatem,
podobnie jak w opracowaniach literackich, konieczno$¢ ,przepisywania kanonu”, co umoz-
liwitoby zaréwno polskiej, jak i zagranicznej publiczno$ci znacznie szerszy dostep do dziet.

Drugim, obok braku napiséw?, powaznym problemem w promowaniu literatury polskiej
w wersji filmowej jest brak dostepnosci. Dostep do polskich filméw za granicg to wcigz
w duzej mierze jedynie pokazy festiwalowe, nie ma bowiem spdjnej polityki promocyjnej
polskiego kina. Konieczne jest zatem znaczne zwiekszenie dostepnosci polskich filméw
w internecie za granica, zniesienie ograniczen terytorialnych (legalne Zrédta kultury) lub
dopilnowanie szerszej dystrybucji w zagranicznych serwisach. W tej chwili jest to mozliwe
jedynie za pomocg do$¢ skomplikowanej (i platnej) procedury aktualizacji adresu IP. Proble-

> Mowa tu o jakichkolwiek napisach, ze szczegblnym uwzglednieniem ,napiséw dydaktycznych”.
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mem staje sie takze kontakt i wspdtpraca z Polskim Instytutem Sztuki Filmowej w zakresie
promocji kina w mniejszych jednostkach (szkoty polskie za granica, domy i instytucje kul-
tury itp.). Przygotowany w 2009 roku program Filmoteka szkolna byl praktycznie nieosiagal-
ny za granica. Pomimo rozméw z pracownikami PISF nie udalo sie doprowadzi¢ do szerszej
dystrybucji wydanych pakietéw za granica. Edukacja filmowa dla Polskiego Instytutu Sztu-
ki Filmowej (ktéry jest jedyng jednostka uprawniong do podjecia szerszych dzialan w tym
zakresie) ma, niestety, wylgcznie zasieg krajowy. Warto byloby, aby pojawila sie w pafistwo-
wej przeciez instytucji jednostka koordynujgca promocje edukacyjna polskiego kina poza
granicami Polski. Ponadto warto byloby rozwazy¢ utworzenie platformy (by¢ moze wtasnie
na stronie PISF-u), ktéra wskazywalaby legalne Zrédia kultury, z ktérych mozna korzystaé
poza Polska.

Popularno$¢ adaptacji filmowych w kraju jest niezaprzeczalna. Whasciwie kazdy poja-
wiajacy sie na ekranach kin tytul osigga btyskawicznie poziom sprzedazy powyzej 1 mln bi-
letéw (dotyczy to nawet dziel trudnych, np. Pod Mocnym Aniotem Wojciecha Smarzowskiego,
na podstawie ksigzki Jerzego Pilcha). Sg to oczywidcie wyniki nie do korica miarodajne pod
wzgledem faktycznej popularnoéci — ekranizacje literatury wiaza sie np. z obowigzkowy-
mi wycieczkami szkolnymi. Jednak dowodem na wartos$¢ adaptacji i konieczno$é ich reali-
zowania jest popularno$é tychze dziel poza granicami Polski. Tytuly takie, jak Ogniem i mie-
czem czy Quo vadis (nie do konica dobrze odbierane przez polskyg widownie i krytykéw) sg
jednoczesnie tytutami najczeéciej podawanymi przez cudzoziemcéw wérdd ulubionych pol-
skich filméw lub wérdd ulubionych filméw w ogéle®. Z kolei ostatnie badania widowni tele-
wizyjnej na Bialorusi wskazuja, iz respondenci wérdd najlepiej zapamietanych przez siebie
filméw polskich (lub pamietanych w ogdle) w pierwszej dziesigtce wskazujg az cztery ada-
ptacje literatury — Znachor (pierwsze miejsce), Ogniem i mieczem (drugie miejsce), Pan Tadeusz,
DPopiét i diament. Ogbtem wsréd wymienionych przez ankietowanych 53 tytuléw filméw i se-
riali telewizyjnych znajduje sie prawie 20 adaptacji. Doda¢ nalezy, iz ankietowani nie byli
wylgcznie studentami jezyka polskiego.

Nie nalezy zapominaé, iz promocja dziet filmowych — adaptacji nie powinna wykluczaé
promocji literatury i czytelnictwa. Wrecz przeciwnie — oba te sektory mozna wykorzystaé
do wzajemnego promowania sie.

5. Podsumowanie - kierunki przysztych dziatan

Resumujac, nalezy stwierdzié, iz wérdd dzialan, ktére nalezy podjaé w celu lepszego wyko-

rzystania literatury polskiej jako narzedzia promocji kultury polskiej i jezyka polskiego, naj-

wazniejsze to:

— powolanie/wskazanie wyspecjalizowanej instytucji promujacej literature polska, wspét-
dzialajaca w tym zakresie z instytucjami krajowymi i zagranicznymi;

- stworzenie mediateki literatury polskiej;

— tworzenie baz tekstéw, organizowanie konkurséw, akcji czytania literatury polskiej;

> Dotyczy to przede wszystkim studentéw ze Wschodu (Ukraina, Biatoru$, Rosja, Kazachstan itp.).



6. Aneks. Dziatalno$¢ promocyjna

- opracowanie strategii promocji literatury polskiej na rynkach zagranicznych uwzgled-
niajacej specyfike obszaréw docelowych (panistwa sasiednie vs. pafistwa ,odlegte”);

- zwiekszenie dostepno$ci polskich filméw w internecie za granica, zniesienie ograniczen
terytorialnych (legalne Zrédla kultury) lub dopilnowanie szerszej dystrybucji w zagra-
nicznych serwisach;

- dzialania wspierajace przygotowanie i wydawanie materiatéw literackich adresowanych
do réznych $rodowisk czytelnikdw;

- finansowanie wydani podrecznikéw i materialéw pomocniczych do nauki jezyka pol-
skiego zawierajacych teksty literackie, a takze samodzielnych materiatéw dydaktycz-
nych skiadajacych sie z wybranych tekstéw lub ich fragmentéw przeznaczonych dla
uczacych sie na réznych poziomach zaawansowania jezykowego;

— wspieranie inicjatyw majacych na celu przygotowanie literackich serii edukacyjnych,
wzorowanych na publikacjach zagranicznych (ksigzeczek do nauki jezyka polskiego,
gdzie konkretne zagadnienia jezykowe wyjasnia sie na materiale okreslonego tekstu lite-
rackiego) oraz adaptacji tekstéw literackich dla uczacych sie jezyka polskiego jako obce-
go/drugiego/odziedziczonego;

- czuwanie nad funkcjonalnoscia propozycji zawartych w podstawach programowych dla
szkét polskich poza Polska;

- pomoc instytucjom prowadzacym nauczanie jezyka polskiego w kompletowaniu nie-
zbednego ksiegozbioru, zwlaszcza ksigzek z zakresu literatury wspélczesnej;

- finansowanie/wspélfinansowanie oraz promocja publikacji podrecznikéw do historii
literatury polskiej, monografii oraz antologii tekstéw czy wypiséw autorstwa poloni-
stéw zagranicznych;

— wspieranie aktywnosci naukowo-badawczej dokumentujacej dziatalno$é zagranicznych
polonistéw;

- pomoc wydawnicza, wspieranie inicjatyw twoérczych i opracowan krytycznych dziet
autoréw polonijnych.

6. Aneks. Dziatalno$¢ promocyjna

Fundacja ,,Dla Polonii” http://www.fundacjadlapolonii.pl/.

Fundacja Nowoczesna Polska; https://nowoczesnapolska.org.pl/.

Instytut Adama Mickiewicza; https://iam.pl/pl.

Portal Instytutu: Culture.pl http://culture.pl/pl/news (wersja polska).

Instytut Ksigzki; htep://www.instytutksiazki.pl/.

Kolegium Tlumaczy (stypendia na przyjazd do Krakowa w celu ttumaczenia ksigzek).

Kongres Ttlumaczy (organizowany raz na 4 lata — ostatni w czerwcu 2017 roku).

Program Found in Translations (dla najlepszego przektadu z jezyka polskiego na jezyk angielski uzna-
wany za jezyk-pomost).

Nagroda Transatlantyk (za promocje literatury polskiej w $wiecie, przyznawana corocznie od
2005 roku, wyboru dokonuje Kapitula powolana przez dyrektora Instytutu Ksigzki; zglaszaé kan-
dydatury mogg o$rodki, instytucje, wydawnictwa, ale i osoby prywatne).
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Nowe ksiazki z Polski (katalog, ktdry prezentuje najnowsze pozycje — ich wyboru dokonuja powotani
przez Instytut Ksigzki krytycy; ksiazki ukazuja sie w czterech jezykach: angielskim, niemieckim,
francuskim i rosyjskim).

Program literacki za granicg (wspieranie ttumaczy, ktdrzy uczestniczg np. w zagranicznych targach
ksiazki).

Program Translatorski ©Poland (wspieranie zagranicznych wydawcéw, ktérzy cheg wydaé w swoim
kraju ksigzke polskiego autora).

Program Sample Translation ©Poland (ttumacz przeklada do 20 stron, ktére potem s proponowane
wydawcom).

Seminaria dla wydawcéw zagranicznych (zapraszanie na 2-3 dni do Krakowa wydawcéw poza sezo-
nem i prezentowanie polskiej oferty, mozliwosci wspétpracy itp.).

Warsztaty dla mlodych ttumaczy (odbywaja sie w ich krajach; szczegdlny nacisk kladziony jest na te kra-
je, w ktérych wydaje sie niewiele polskiej literatury; ostatnie odbyly sie w 2015 roku w Kurytybie).

Miedzynarodowe Stowarzyszenie Studiéw Polonistycznych; http://www.interpolonistyka.pl/.

Narodowe Centrum Kultury; http://www.nck.pl/.

,Rocznik Kultury Polskiej” 2016, nr 1.

Stowarzyszenie , Bristol” Polskich i Zagranicznych Nauczycieli Kultury Polskiej i Jezyka Polskiego jako Obcego;
http://www.bristol.us.edu.pl/.

Stowarzyszenie ,Wspélnota Polska”; http://wspolnotapolska.org.pl/.

Zlota Lista Fundacji ,Cata Polska czyta dzieciom” (z podziatem tytuléw dla odbiorcéw w réznych grupach
wiekowych); http://zlotalista.forbooks.pl/.

Biate kruki (White Ravens) — tytuly z literatury dzieciecej i mlodziezowej, typowane i polecane przez
Internationale Jugendbibliothek w Monachium jako ksigzki warto$ciowe, uniwersalne, ciekawe
literacko i dobrze zaprojektowane (wérdd nich co roku sg polskie tytuly); www.instytutksiazki.pl/
wydarzenia,aktualnosci,35728,polskie-biale-kruki-2016.html.

Ksigzki nominowane do nagrody IBBY — Ksigzki Roku Polskiej Sekcji IBBY; http://www.ibby.pl/?page_id=52.

Listy roczne Ogdlnopolskiej Nagrody Literackiej im. Kornela Makuszyniskiego; http://www.biblioteki.org/aktu-
alnoscio/Laureaci_23_Ogolnopolskiej_Nagrody_Literackiej_im_Kornela_Makuszynskiego.html.

Wybierzmy wspélnie lektury najmlodszym uczniom (plebiscyt MEN); http://spborek wlkp.pl/wp-content/
uploads/2015/02/Top_100_ksiazek.pdf.

Wazniejsze portale, strony i publikacje pomocne w promocji filmowych adaptacji literatury polskiej
Polski Instytut Sztuki Filmowej; https://www.pisf.pl/

Legalna kultura; http://www.legalnakultura.pl/pl/legalne-zrodla/filmy

hteps://vod.pl/filmy

https://www.youtube.com/playlist?list=PL]JW1Q pRPJxKddqSmvxqghMU8HiEalO-L20
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Rozdziat XIlI
Technologie cyfrowe w promociji jezyka polskiego

Streszczenie

Dziedzictwo pismiennicze jezykéw panstw wysoko rozwinietych sg obecnie poddawane intensyw-
nej digitalizacji. Pojawita sie ponadto praktyka tworzenia i archiwizowania nowych zasob6éw bezpo-
Srednio w postaci cyfrowej, z pominieciem kopii papierowych. Procesom tym towarzyszy intensyw-
ny rozwdj technik komunikowania zapo$redniczonego przez urzgdzenia indywidualne i platformy
zbiorowe (mass media, media spotecznosciowe). Jedng z cech nowej komunikacji jest emancypacja
uzytkownikéw, ktdrzy stali sie jednoczesnie twércami informacji i nadawcami. Rozbudowie zaso-
boéw cyfrowych towarzyszy tez tworzenie narzedzi przetwarzania jezyka oraz wirtualizacja trady-
cyjnych instytucji, ktére przez wieki funkcjonowaty wytgcznie w przestrzeni fizykalnej (A. Pawtow-
ski, 2013). W szczegdlnosci chodzi o biblioteki, muzea i archiwa (tzw. sektor GLAM), ale takze szkoty
i uczelnie wyzsze. Wszystkie te procesy sg wzajemnie powigzane i wzajemnie sie warunkuja.

Whbrew tradycyjnym wyobrazeniom potencjalni odbiorcy udostepnianych cyfrowo tresci —
przedstawiciele Polonii, polscy emigranci oraz obcokrajowcy zainteresowani Polska i jezykiem
polskim — sg ludZmi swoich czaséw, zorientowanymi w nowych technologiach komunikacyjnych
i wysoko je cenigcymi. Bedg je chetniej wykorzystywad, a ich jakos$¢ bedzie tworzy¢ przekonanie
o tym, ze za jezykiem polskim ,obudowanym” zaawansowang i przyjazng technologig stoi nowo-
czesne i wyksztatcone panstwo i spoteczenstwo. Cechy te stanowig wiec kluczowy element kazde-
go dziatania promocyjnego, jakim jest przekonanie grupy odbiorczej o atrakcyjnosci obiektu pro-
mowanego, wzbudzajace cheéjego posiadania lub zwigzania sie z nim.

Program promocji jezyka polskiego powinien obejmowac tworzenie zasobdw i narzedzi cyfro-
wych dostosowanych do nowoczesnych kanatéw komunikacji. W szczegélnosci powinien obejmo-
wac takie zadania, jak: finansowanie na preferencyjnych warunkach projektéw automatycznego
przetwarzania jezyka polskiego (ze Zrédet grantowych MNiSW, NCN, NPRH i in.), rozpoczecie prac
nad drugim etapem projektu Narodowego Korpusu Jezyka Polskiego, stworzenie repozytorium
cyfrowego materiatéw Zrodtowych do nauczania i promocji jezyka polskiego, rozbudowa ogélno-
dostepnych zasobéw i narzedzi internetowych do nauczania jezyka polskiego jako obcego oraz
wsparcie dla idei wolnych zasobéw cyfrowych przeznaczonych do promocjii nauczania polszczyzny.

Obok internetu réwnie wazng przestrzenig promocji jezyka polskiego s3 media telewizyjne
i film. W tym obszarze kluczowym, a przy tym stosunkowo niedrogim zadaniem jest odkodowanie
kanatéw polskiej telewizji publicznej (TVP1, TVP2, kanatéw tematycznych) w przekazie satelitarnym.
Réwnie wazne jest zniesienie blokady dostepu uzytkownikéw z zagranicy do legalnych zrédet kul-
tury w sieci zlokalizowanych w Polsce. Oprocz tego zalecane jest poparcie dla programéw telewizji
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edukacyjnej z zakresu nauczania jezyka polskiego jako obcego. Biorgc pod uwage nosnos¢ spotecz-
ng filmu, za wazny obszar promocji jezyka polskiego nalezy uzna¢ konsekwentne stosowanie napi-
sOw oraz polskiej i wielojezycznej audiodeskrypcji w polskich filmach i programach telewizyjnych.

1. Wprowadzenie

Dziedzictwo pismiennicze wszystkich zaawansowanych cywilizacyjnie i technologicz-
nie panstw $wiata jest od korica XX wieku poddawane intensywnej digitalizacji. Rozwija-
na jest na szeroky skale komunikacja elektroniczna oraz, co niezwykle istotne, tworzone
s3 narzedzia automatycznego przetwarzania tekstu i mowy. Jedng z miar rozwoju pafstw
tworzacych czoléwke swiatowej gospodarki jest zdalna dostepnosé tak rozumianych zaso-
béw i narzedzi jezykowych (tekstow, stownikéw, encyklopedii). Jest ona elementem tego, co
w dyplomacji okresla sie mianem oddziatywania miekkiego (soft power). Poziom techniczne-
go wsparcia dla jezyka polskiego jest wiec jednym z niezbednych warunkéw jego promocji,
aw konsekwencji efektywnego wiaczania go w proces budowania ,marki Polska”.

Nalezy przyja¢, ze potencjalni odbiorcy udostepnianych cyfrowo tresci — przedstawiciele
Polonii, polscy emigranci oraz obcokrajowcy zainteresowani Polskg i jezykiem polskim — s3
ludZmi swoich czaséw, zorientowanymi w nowych technologiach komunikacyjnych i cenia-
cymi je wysoko. Bedg je chetniej wykorzystywad, a ich jakosé¢ bedzie tworzy¢ przekonanie
o tym, ze za jezykiem polskim ,obudowanym” zaawansowang technologig stoi nowoczesne
panstwo i wyksztalcone spoleczenistwo. Cechy te stanowia wiec kluczowy element kazde-
go dzialania promocyjnego, jakim jest przekonanie grupy odbiorczej o atrakcyjnosci obiek-
tu promowanego. W oczywisty sposob narzedzia takie wspierajg tez nauke jezyka polskie-
go, pozwalajac uzytkownikom w dowolnym panstwie na tatwe sprawdzanie znaczen stéw,
wyszukiwanie aktualnych przykladéw, cytatéw, calych dziet literackich, informacji uzytko-
wych itp.

Aktywno$¢ oséb indywidualnych, instytucji prywatnych i stowarzyszeri w internecie jest
przeogromna (widaé to np. w repertuarze filméw do nauki polskiego w serwisie YouTube),
jednak przygotowywanie takich narzedzi i zasobéw wylgcznie metodami spotecznosciowy-
mi nie wystarczy. Konieczne jest tutaj profesjonalne wsparcie zaréwno specjalistéw (lingwi-
stéw, medioznawcéw) z uczelni wyzszych, jak i dodwiadczonych praktykéw.

2. Dtugofalowe finansowanie projektéw automatycznego przetwarzania
jezyka polskiego

Przygotowanie zasobéw cyfrowych dla jezyka polskiego obejmuje tworzenie stownikéw,
korpuséw tekstéw i bibliotek cyfrowych. Narzedzia automatycznego przetwarzania tekstu
w postaci cyfrowej pozwalaja natomiast na analize morfosyntaktyczng (rozpoznawanie
czeéci mowy, generowanie form hastowych wyrazéw itp.), semantyczng (rozpoznawanie
podstawowych klas znaczeniowych), a takze na generowanie stéw kluczowych i ekstrakcje
informacji. Ogdlnie dzialania te mozna okresli¢ jako ,czytanie wspomagane” (w literatu-
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rze anglojezycznej distant reading) z elementami text-mining. Mozna je takze stosowac jako
modul utatwiajacy korzystanie z programéw do zdalnego uczenia sie jezyka polskiego (np.
podczas oceny poprawnosci tekstu). Narzedzia te i zintegrowane z nimi zasoby sg juz stan-
dardem dla wielu jezykéw (nie tylko tzw. §wiatowych, lecz takze ,, mniejszych”, np. czeskie-
go, bulgarskiego, niderlandzkiego czy szwedzkiego). Natomiast w przypadku polszczyzny
s3 one nadal w fazie rozwoju, prowadzonego w ramach projektéw naukowych i aplikacyj-
nych. Najprezniejsze i najbardziej innowacyjne jednostki naukowe, zaangazowane w prace
nad zasobami i narzedziami przetwarzania polszczyzny, polaczyly ostatnio swoje sity, dzia-
tajac w ramach konsorcjum CLARIN-PL (http://clarin-pl.eu/), ktére skupia wybitnych specja-
listéw z zakresu technologii jezykowych. Wspieranie dzialan tego konsorcjum (w ramach
réznych programéw grantowych) wpisuje sie wiec w strategie promocji jezyka polskiego.

Warto tez podkresli¢, ze opisane wyzej dzialanie jest kontynuacjg proceséw moderni-
zacji technologicznej, ktére w spoteczenstwie polskim rozpoczely sie jeszcze w wieku XIX.
W skrajnie nieprzyjaznym otoczeniu politycznym Polski administrowanej przez zaborcéw
z trudem tworzono wowczas nowoczesny system wydawnictw, prasy (gazety, czasopisma,
agencje prasowe) i bibliotek, obejmujacy zasiegiem dystrybucji cale spoteczenstwo. Jako in-
nowacja technologiczna system ten przyczynit sie nie tylko do podtrzymania polskosci, lecz
takze do tworzenia wiedzy i rozwijania postaw propafnstwowych po roku 1918. Zdobycze te —
traktowane z perspektywy dzisiejszej jako naturalne i oczywiste w kulturze europejskiej —
nie byty takimi w éwczesnych warunkach. Umiejetno$¢ stworzenia calego systemu narodo-
wych instytucji naukowych i edukacyjnych, promujacych jezyk wraz z ich zabezpieczeniem
finansowym i odpowiednia legislacja, byta wiasnie elementem procesu modernizacji opar-
tego na innowacji organizacyjnej i technologicznej. Dzi§, w nowych warunkach, podobng
role w promowaniu Polski i stymulowaniu jej rozwoju ma do odegrania technologia prze-
twarzania jezyka naturalnego i cyfryzacja zasobéw (por. Pawlowski 2015).

3. Rozpoczecie prac nad drugim etapem projektu Narodowego Korpusu
Jezyka Polskiego

Waznym elementem programu promocji jezyka polskiego jest rozpoczecie prac nad dru-
gim etapem projektu Narodowego Korpusu Jezyka Polskiego (NKJP 2). Korpus tekstéw jest
zrédlem zweryfikowanych przykladéw realnych uzy¢ jezyka. Korpusy Narodowe zawiera-
ja setki milionéw wyrazdéw, ktére umozliwiaja nauczycielom, hobbystom i uczonym czer-
panie przykladéw ich uzycia zgodnego z aktualnym uzusem. Korpusy takie stworzono dla
wszystkich wiekszych jezykéw $wiata. Pierwsza wersja NKJP zostala przygotowana w latach
2007-2011 1 (niestety) zakoriczona. Jej efekty sa obecnie widoczne dzieki dwdém interfejsom
(IPI PAN i PELCRA), ale sam projekt nie jest rozwijany z braku §rodkéw. Jednym z probleméw,
jakie bardzo spowolnity i ograniczyty zakres danych w NKJP 1, byly trudnosci w pozyskaniu
praw do dysponowania wspétczesnymi tekstami polszczyzny (wiecej o tym w punkcie 8).
Drugim problemem okazat sie brak srodkéw finansowych na utrzymanie serwisu. Korpus
tekstéw jako dzielo cyfrowe zyje w symbiozie ze zmieniajgcg sie spolecznoscig uzytkowni-
kéw, wymaga statego podtrzymywania i uaktualniania — na to w systemie grantowym nie
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przewiduje sie Srodkéw, poniewaz jego zasadg jest, niestety, wspieranie dzialan jednorazo-
wych.

Projekt NKJP 2, realizowany w ramach konsorcjum kilku uczelni, miatby stanowié¢ kon-
tynuacje i rozwiniecie NKJP 1, jednak w korzystniejszych warunkach prawnych i na pod-
stawie zalozenia, zgodnie z ktérym zasoby jezykowe nie muszg by¢ skupione w jednym
miejscu. NKJP 2 stanowitby wiec rodzaj agregatora danych, zorientowanego na potrzeby Po-
lakéw w kraju i za granicg, wyposazonego w nowe narzedzia automatycznej analizy polsz-
czyzny oraz przyjazny interfejs. Jego rola dla promocji polszczyzny bytaby ogromna. Kazdy
nauczyciel jezyka polskiego jako drugiego/obcego/dziedziczonego potrzebuje poprawnych
i aktualnych, a nie archaicznych, przykladéw zywego jezyka — szczegdlnie gdy przebywa
poza krajem i traci codzienny kontakt ze spotecznoscig uzytkownikéw w kraju. Finansowa-
nie projektu NKJP 2 powinno spoczywaé na barkach MNiSW (podobnie jak to mialo miejsce
w przypadku NKJP 1).

4. Stworzenie repozytorium cyfrowego materiatow zrodtowych
do nauczania i promociji jezyka polskiego

Niezaleznie od korpusu i rozwijajgcego sie systemu bibliotek cyfrowych wskazane jest stwo-
rzenie przeznaczonej dla §rodowisk upowszechniajgcych jezyk polski biblioteki cyfrowej
lub repozytorium, ktére zawieraloby podstawowy zaséb niezbednych w nauczaniu lektur,
podrecznikéw i materialéw audiowizualnych w postaci cyfrowej, a takze inne Zrédia do
badari kultury polskiej. Obecnie zasoby tego rodzaju sg niepelne i rozproszone w innych
zrédlach, takich jak Filmoteka Narodowa, NINATEKA (Narodowy Instytut Audiowizualny),
Biblioteka Narodowa, biblioteki cyfrowe itd., a z punktu widzenia edukacji jezykowej — nie-
aktualne, poniewaz wysoki koszt pozyskania praw autorskich do utworéw nowych unie-
mozliwia ich publiczne udostepnianie.

Realizacja takiego przedsiewziecia jest mozliwa dzieki wsparciu finansowemu MNiSW
oraz zlagodzeniu obostrzen prawnych blokujacych dostep do wspélczesnych dziet lite-
rackich i audiowizualnych. Jezeli zmiana przepiséw o prawie autorskim miataby okazaé
sie zbyt trudna lub dlugotrwala, mozna przewidzie¢ rozwigzania, ktére gwarantowatyby
»otwarto$¢” utworom z konkretnych list lektur i podrecznikéw oraz innych utworéw, wska-
zanych przez kompetentne gremia jako zbiér wyselekcjonowany o specjalnym znaczeniu
dla promocji jezyka i kultury polskiej.

5. Rozbudowa ogolnodostepnych zasobow i narzedzi internetowych
przeznaczonych do nauczania jezyka polskiego jako obcego

Zasoby i1 narzedzia cyfrowe do nauczania jezyka polskiego jako obcego powstaja jako efekt
dzialalno$ci podmiotéw komercyjnych, aktywnosci amatorskiej i pracy publicznych insty-
tucji edukacyjnych. W odniesieniu do promocji jezyka polskiego dwa pierwsze typy pod-
miotéw (komercyjne i amatorskie) moga tylko uzupelniaé aktywnosé¢ agend panstwa
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(przede wszystkim szkét wyzszych). Podmioty komercyjne nie wymagaja otwartego doste-
pu do danych, poniewaz ich oferta kierowana jest do interesariuszy ptacacych za ustugi
edukacyjne — maja by¢ one rentowne, a nie misyjne, zasoby amatorskie natomiast sg na ogét
niskiej jakosci.

Troska o poziom merytoryczny i stabilno$¢ publicznie dostepnych pomocy edukacyjnych
w formie cyfrowej, realizowanych w duchu idei darmowego dostepu do edukacji, powinna
wiec by¢ obowigzkiem panstwa. Jej wyrazem powinno byé finansowanie opracowania pu-
blicznie dostepnych utwordw, ktére gatunkowo kojarzone sa z kanatem cyfrowym, a wiec
ksigzek elektronicznych i interaktywnych (takze w formie komikséw), prostych gier kompu-
terowych, e-kurséw jezyka, aplikacji testujacych wiedze online. Instytucjg koordynujaca ta-
kie dziatania powinien by¢ centralny instytut, ktérego powolanie jest jednym z postulatéw
niniejszej monografii (co zostalo juz wskazane w poprzednich rozdzialach).

6. Odkodowanie kanatow polskiej telewizji publicznej (TVP1, TVP2, kanaty
tematyczne) w przekazie satelitarnym

Mimo znaczenia kanatu internetowego i daleko posunietej konwergencji mediéw cyfro-
wych, dzieki ktérym zaciera sie granica miedzy programami nadawanymi w czasie rze-
czywistym i odtwarzanymi na zyczenie, telewizja naziemna i satelitarna pozostaje bardzo
waznym medium. Pozwala ona na dotarcie do uzytkownikéw w miejscach, w ktérych ist-
nieje zapotrzebowanie na edukacje w jezyku polskim. Dotyczy to przede wszystkim rejo-
néw przygranicznych Rzeczypospolitej Polskiej, czyli dawnych wojewddztw wschodnich,
lezacych dzi§ w granicach paistw sgsiadujacych z RP, ale nadal cze$ciowo zamieszkatych
przez etnicznych Polakéw oraz osoby, ktére ze wzgledéw praktycznych cheg uczyé sie pol-
skiego, ale tez osoby w krajach bardzo od Polski odleglych. Istnieje wprawdzie kanat TVP
Polonia, ale jego poziom i profil sg nieatrakcyjne i niedostosowane do potrzeb odbiorcy
potencjalnie zainteresowanego Polska, pozostajacego poza jej granicami. Trudno oszaco-
wacé zyski plynace dla TVP z ograniczenia dostepu do swoich kanatéw, ale raczej nie sg one
wielkie, poniewaz atrakcyjne warunki finansowe i bez poréwnania ciekawszg zawartos$¢
oferuja na calym §wiecie nadawcy prywatni (HBO, Canal+) i to tym dostawcom widzowie
placg najchetniej. W tej sytuacji postulujemy otwarcie w przekazie satelitarnym wszyst-
kich polskojezycznych kanaléw telewizji publicznej. Kodowanie niektérych emisji moglo-
by nastepowac jedynie sporadycznie, np. przy zbyt drogich licencjach na transmisje imprez
sportowych lub filméw. Dzialanie takie bedzie mialo dla promocji jezyka polskiego i Polski
znaczenie przelomowe.

Jako przyktad dobrej, a wrecz wzorcowej, praktyki w tym zakresie warto wskazaé nadaw-
c6w niemieckich. Wsréd jezykdéw spoza Scistej Swiatowej elity (angielski, hiszpanski, fran-
cuski) stosuja oni konsekwentnie i od poczatku istnienia telewizji satelitarnej praktyke pel-
nej otwartosci. Od wielu lat stacje ZDF, ARD, dziesiatki kanaléw lokalnych lub tematycznych,
a nawet komercyjnych, dostepne s3 w sieciach satelitarnych bez oplat przy ograniczonych
do minimum zmianach czestotliwosci. Na wielkim obszarze Europy i regiondéw sasiaduja-
cych, jaki swym sygnalem pokrywaja satelity operatoréw Astra i Eutelsat, wystarcza do ich
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odbioru niewielka antena eliptyczna i odbiornik. Takg polityke komunikacyjng doceniajg
miedzynarodowe sieci hotelowe, ktdre oferujg gosciom kanaty darmowe w jezykach angiel-
skim, niemieckim, francuskim, hiszpariskim i rosyjskim, natomiast udostepnianie kanatéw
polskojezycznych jest bardzo rzadkie, nawet w miejscach odwiedzanych przez licznych tu-
rystoéw z Polski.

7. Zagwarantowanie Srodkéw na programy edukacyjne z zakresu
jezyka polskiego jako obcego w telewizji publicznej i w internecie

W dobie internetu idea krecenia programéw edukacyjnych moze wydaé sie anachroni-
zmem. Jednak profesjonalne programy tego rodzaju sg potrzebne. Nie mozna jednak myli¢
ich z rejestracja audiowizualng lekcji czy monologu rozentuzjazmowanego internauty, kté-
ry tworzy swdj ,kurs jezyka”. Powinny by¢ raczej serig scenek', rodzajem miniserialu, kté-
ry bylby podporzadkowany wymogom procesu dydaktycznego. Wymogi te obejmuja grada-
cje przyrostu stownictwa, stopniowe i przemyslane wprowadzanie struktur gramatycznych,
powtérzenia waznych wypowiedzen, wzmocnienia za pomocg plansz i opiséw, utrwala-
nie w postaci podsumowan kluczowych elementéw itd. Wzorem takiego miniserialu jest
seria edukacyjna Uczmy sig polskiego, emitowana w latach 90. Jej recepcja byta w swoim cza-
sie bardzo dobra, ale w dzisiejszych warunkach potrzebne sg nowe produkeje, uwzglednia-
jace zmiany (technologiczne, demograficzne), jakie zaszly w ostatnim ¢wieréwieczu. Emisja
takich programéw powinna by¢ systematyczna (o tej same godzinie) i stale obecna, powin-
na odbywac sie za poSrednictwem kanaldéw satelitarnych Telewizji Polskiej, ale takze nadaj-
nikéw w kraju, poniewaz jej adresatem mogg by¢ przebywajacy w Polsce imigranci. Nieza-
leznie od tego programy takie powinny by¢ dostepne jako emisja na zadanie z portalu TVP.

8. Wsparcie dla idei wolnych zasobow cyfrowych stuzacych promocii
i nauczaniu jezyka polskiego

Nie mozna nie zgodzi¢ si¢ z twierdzeniem, ze idea wolnych zasobéw jest zagrozeniem dla
prywatnych nadawcéw i wydawcéw, ktérzy, ustawicznym lobbingiem i straszeniem proce-
derem hakerstwa, skutecznie spowolnili rozwdj spoleczenistwa informacyjnego w Polsce.
Jednym ze skutkéw drakonskich przepiséw o prawie autorskim bylto utrudnienie i zaprze-
stanie prac nad Narodowym Korpusem Jezyka Polskiego, a takze ograniczenie doste-
pu do danych dla edukacji i badari naukowych (sfery te trudno zreszty rozdzieli¢). Zada-
niem wladz Rzeczypospolitej jest zniesienie ograniczen do korzystania z tekstow i nagran

' Przykladem - zamieszczonym w internecie — moze by¢ choc¢by projekt, ktéry powstat we wspédtpracy Am-
basady RP w Brasilii i Uniwersytetu Slaskiego, realizowany przez Szkole Jezyka i Kultury Polskiej oraz Katedre
Miedzynarodowych Studiéw Polskich US. W nagraniach wzieli udzial studenci polscy i zagraniczni miedzynaro-
dowych studidéw polskich i kurséw Szkoty. Scenki wideo do nauki jezyka polskiego zostaly przygotowane na pod-
stawie podrecznika: Mito mi panig poznal. Jezyk polski w sytuacjach komunikacyjnych B. Serafin i A. Achtelik (praw
autorskich udzielito Wydawnictwo US); http://www.sjikp.us.edu.pl/pl/e-nauczanie/polski-dla-poczatkujacych/.
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w zakresie edukacji i nauki. Moze ono mie¢ postaé nowej legislacji, ale takze korzystniejsze-
go, z punktu widzenia interesu spotecznego, interpretowania niejasnych przepiséw. Koszty
spoleczne wystepujacej obecnie blokady s3 ogromne: chodzi nie tylko o spadek czytelnic-
twa wsrod Polakow, ale takze o podniesienie kosztu edukacji, a w niektérych wypadkach
jej uniemozliwienie.

W takich okoliczno$ciach nastepuje takze spowolnienie cyfrowych badari humanistycz-
nych. Plik w formacie tekstowym nie jest ksigzka, czasopismem czy dokumentem, dlatego
powinien by¢ dostepny (np. do celéw dydaktycznych podczas lekceji lub innych zaje¢ eduka-
cyjnych), a dopiero gdy kto$ zechce zlamaé prawo przez komercyjne wykorzystanie takich
danych i bezprawne czerpanie z tego korzysci, powinny skutecznie zadziataé przepisy kar-
no-skarbowe. Trudno jednak tolerowa¢ obecng patologiczng sytuacje, w ktérej wykorzysta-
nie tekstéw wspodlczesnych pisarzy w edukacji lub w ramach badan humanistyki cyfrowej
bez formalnych zgdd i wnoszenia oplat jest przestepstwem.

9. Stosowanie napisow oraz polskiej i wielojezycznej audiodeskrypcii
w polskich filmach i programach telewizyjnych

Promocje polskiego kina umozliwiaja nastepujace akty prawne:
Ustawa z dnia 30 czerwca 2005 roku o kinematografii — tekst ujednolicony.
Europejska konwencja o koprodukcji filmowej (Strasburg 1992).

Ustawa o prawie autorskim i prawach pokrewnych (z dnia 4 lutego 1994 roku).
Statut Polskiego Instytutu Sztuki Filmowej.

Nie ma watpliwosci, iz film jest obecnie elementem kultury najtatwiej docierajacym
do widzéw zagranicznych. By byl zrozumialy, niezbedne jest umieszczanie napiséw obco-
jezycznych w filmach dystrybuowanych w postaci ptyt DVD. Niettumaczenie filméw nie-
uchronnie prowadzi do tworzenia napiséw w sposéb niekontrolowany: s3 one robione nie-
legalnie (w tej formie umieszczane s3 w internecie) i nie podlegaja zadnej weryfikacji. Zle
ttumaczenie powoduje najczesciej splycenie dziela, a takze (bardzo czesto) negatywng opi-
nie o filmie, ktéra jest rozpowszechniana wéréd widzéw. W skrajnym przypadku stabe ttu-
maczenie spowodowaé moze catkowite niezrozumienie filmu. Poniewaz kino polskie jest
kinem o szczegdlnej specyfice, tym bardziej powinno sie zadbaé o wymdg wydawania fil-
méw z profesjonalnie opracowanymi napisami.

Nie ma, niestety, w Polsce zadnego prawnego usankcjonowania $ciezek, jakimi podazaé
powinni dystrybutorzy, wydajac polskie filmy na ptytach DVD czy tez umieszczajac je na le-
galnych platformach internetowych.

Swiadome i kontrolowane podejécie do ttumaczenia filméw polskich powinno byé waz-
nym elementem promocji jezyka polskiego i kultury polskiej, filmy s3 bowiem obecnie naj-
silniej oddziatujagcym kulturalnym produktem eksportowym. Po filmy obcej produkcii sie-
ga sie bowiem z réznych powodéw i w réznych okoliczno$ciach.

Czes¢ 0s6b robi to, gdyz jest zainteresowana kulturg lub historia danego kraju lub jest
zainteresowana znang postacia, ktérajest bohaterem filmu. Filmy dajg bowiem mozliwo$¢
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poznawania tradycji, obyczajéw danego kraju, a takze zachowan jego mieszkancéw. Zle lub
niedokladne ttumaczenie moze jednak wypaczyé¢ znajomos¢ faktéw kulturowych lub hi-
storycznych i spowodowaé wiecej szkody niz pozytku w rzeczywistym procesie poznawa-
nia kultury. Trzeba zatem koniecznie doda¢ napisy nie tylko do kina klasycznego (Trylogia
z napisami angielskimi pojawita sie na rynku dopiero w 2015 roku), lecz takze do filméw
najnowszych. Nalezy przekonaé producentéw i dystrybutoréw do wydawania filméw z na-
pisami obcojezycznymi i to w wielu jezykach (zalozeniem zdecydowanie btednym jest to,
iz wszyscy preferuja jezyk angielski) lub wrecz wymagad, by byly umieszczane na ptytach
przynajmniej w jednym jezyku.

Ulatwieniem dla producentéw w przygotowywaniu napiséw wielojezycznych sg setki (je-
§li nie tysigce) niewykorzystanych list dialogowych przygotowywanych podczas zaje¢ przez
studentéw na polonistykach calego §wiata, a przeciez istnieje mozliwo$¢ zintensyfikowa-
nia tych dzialan. Mozliwo$¢ wykorzystania tych materialéw nie niesie z sobg dodatkowych
kosztéw (niektdre z tych list przesylane sg do dystrybutoréw, nie sg jednak wykorzystywane).
Niewykorzystane pozostaja takze listy dialogowe przygotowywane na pokazy festiwalowe.

Najlepszym rozwigzaniem byloby stworzenie komérki w Polskim Instytucie Sztuki Fil-
mowej, ktora zajelaby sie gromadzeniem list dialogowych i rozprowadzaniem ich wsréd
dystrybutoréw i producentéw. Takie dzialania mieszczg sie w zakresie statutu PISF-u, kt6-
ry ma zajmowac sie promocjg kina polskiego na $wiecie, i wptynelyby znaczaco na promo-
cje polskiego kina, poniewaz w obecnej sytuacji nie ma mozliwosci, by przecietny obcokra-
jowiec mogt obejrzeé polski film z napisami poza pokazami festiwalowymi w swoim kraju.

Ogladanie filméw i innych materialéw medialnych w oryginalnej wersji jezykowej dla
wielu os6b jest narzedziem poznawania jezyka. Praktyka pokazuje, ze z filméw (w calo-
$ci lub we fragmentach) chetnie korzystaja nauczyciele wszystkich jezykéw. Do celéw dy-
daktycznych niezbedne jest wprowadzanie poza napisami obcojezycznymi takze napiséw
w jezyku polskim. Pojawiajg sie one wciaz rzadko, cho¢ upominajg sie o nie tysigce studen-
téw (oraz ich nauczyciele, wykladowcy i profesorowie), ktérzy chceieliby ogladaé polskie fil-
my, polskie napisy bytyby za$ dla nich utatwieniem?®. Z filméw z polskimi napisami chetnie
korzystaliby tez nauczyciele w polskich i/ lub polonijnych szkotach —ich uczniowie, mimo iz
posiadaja polskie korzenie, nie zawsze biegle postuguja sie jezykiem polskim. Kolejng grupa
odbiorcéw bylaby Polonia, ktéra takze (np. w drugim, trzecim pokoleniu) nie zawsze potrafi
wychwyci¢ wszystko w formie méwionej (szczegdlnie, gdy artykulacja aktoréw jest trudna
do zrozumienia nawet dla rodzimych uzytkownikéw jezyka w kraju lub kwestie wypowia-
dane sa szybko). Forma pisana ulatwia znacznie zrozumienie filmu.

Polskie napisy stuzg jeszcze innemu celowi: s3 one przeznaczone dla oséb niestyszacych
i to im majg ulatwiaé dostep do kultury. W tym kontekscie tym bardziej niepokojacy jest
brak takich wlaénie udogodnieni na ptytach (nawet tych nowo wydawanych). Warto zazna-
czy¢, iz niepelnosprawna osoba z zagranicy w ogéle nie ma mozliwosci dostepu do polskich
filméw — gdyz wiekszo$¢ wydan nie posiada ani polskich napiséw, ani audiodeskrypciji, kté-
ra takze niezwykle pozytywnie wplynelaby na sposéb postrzegania i sama recepcje polskie-
go kina za granicg.

2 Stuchanie wspierane czytaniem wspomaga proces opanowywania jezyka.



9. Stosowanie napiséw oraz polskiej i wielojezycznej audiodeskrypcji w polskich filmach i programach telewizyjnych

Filmy obcej produkeji bardzo czesto oglada sie z ciekawosci, np. podczas lotéw samolo-
tem. Od pewnego czasu polskie filmy pojawiaja sie na trasach miedzynarodowych, np. w li-
niach lotniczych LOT. Z dosdwiadczenia wiadomo, iz lecgc transferem przez jakis kraj lub
udajac sie do niego choéby na chwile, chetnie korzysta sie¢ z takiej wlasnie (filmowej) moz-
liwosci jego poznania. Jednak duza cze$¢ filméw, ktére mozna zobaczy¢ na pokladzie pol-
skich samolotéw, nie ma napiséw w jezyku obcym, co uniemozliwia ich obejrzenie cudzo-
ziemcom. Ich dobér réwniez pozostawia bardzo wiele do zyczenia (tu réwniez dzialania
powinny zostaé ukierunkowane przez PISF). Nalezaloby réwniez zadba¢ o zaistnienie przy-
najmniej pojedynczych polskich tytuléw u innych przewoznikéw — tu jednak juz absolutnie
niezbedne jest proponowanie filméw z napisami.

Coraz szersza promocja polskiego kina i zdobywane przez polskie filmy nagrody stajg
sie powodem, dla ktérych coraz czesciej siegaja po nie cudzoziemcy niezwigzani z Polska.
Dostep do polskich filméw za granicg mozliwy jest gléwnie na pokazach festiwalowych, nie
ma bowiem spdjnej polityki promocyjnej polskiego kina. Polski Instytut Sztuki Filmowej
swoimi dzialaniami przyczynia sie do promocji polskiej kinematografii, w tej kwestii jed-
nakze mozna byloby robi¢ wiecej.

Celowe byloby np. legalne udostepnianie szerszej publicznosci filméw z napisami. Do-
step do polskich filméw w internecie na legalnych platformach jest na razie bardzo ograni-
czony terytorialnie (na co skarzg sie takze m.in. nauczyciele jezyka polskiego i polonisci na
$wiecie). Nie mozna w pelni korzystaé¢ nawet z tych skromnych zasobdéw, gdyz polskie ser-
wisy nie dbajg o umieszczanie napiséw na platformach, troszczac sie jedynie o rodzimego
odbiorce.

9.1. Propozycje nowych dziatan w zakresie promocji jezyka polskiego
za pomocg polskich filmow

Dotychczasowe dosdwiadczenia wskazujg na celowo$¢ podjecia nastepujgcych dziatan:

- utworzenie komoérki w PISF zajmujacej sie umieszczaniem napiséw polskich i obcoje-
zycznych na plytach DVD i w serwisach oferujacych legalny dostep do filméw;

- gromadzenie napiséw przygotowywanych przy réznych okazjach przez studentéw jezy-
ka polskiego oraz na potrzeby pokazdéw festiwalowych i ich wykorzystywanie;

- wprowadzenie napiséw w jezyku polskim i audiodeskrypcji do nowych filméw; jest to
rozwigzanie korzystne dla uczacych sie jezyka polskiego jako obcego, Polonii oraz nie-
styszacych (lub 0s6b z innymi formami niepelnosprawnoéci);

- wprowadzenie napiséw przynajmniej w dwoch jezykach (oczywiscie, im wiecej wersji
jezykowych, tym korzystniej) — obowigzkowe napisy w jezyku angielskim oraz w drugim
jezyku wybranym przez dystrybutora lub producenta;

- zwiekszenie dostepnosci polskich filméw w internecie za granica, zniesienie ograniczen
terytorialnych (polskie serwisy VOD, Ninateka i inne legalne zZrédla kultury) lub troska
o szerszg dystrybucje w zagranicznych serwisach; filmy polskie z napisami angielskimi
powinny sie pojawia¢ choéby w TV Polonia;

- wydawanie z napisami obcojezycznymi nie tylko polskich filméw krétko- czy pelnome-
trazowych, lecz takze seriali oraz przedstawien teatru telewizji (w wymienionych przy-
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padkach napisy nie wystepujg wlasciwie w ogéle); zaréwno klasyczne polskie seriale, jak
i teatr TV sg bardzo znane poza granicami Polski i bylyby chetnie oglgdane, jednak brak
napiséw blokuje mozliwo$¢ pochwalenia sie nimi wérdd szerszej publicznosci;
wydaje sie tez, ze czas juz na powolne wycofywanie lektora z telewizji i przechodzenie
na napisy (Polska jest jednym z nielicznych krajéw $wiata, w ktdrych system lektora jest
jeszcze stosowany); korzyScig emisji filméw w telewizji w wersji oryginalnej z napisami
jest znaczne poprawienie znajomosci jezykéw obcych wérdd rodzimych widzéw (niezbi-
te dowody na to przynoszg badania dotyczace znajomosci i sposobéw uczenia sie jezyka
angielskiego wirdd np. mieszkaricéw krajéw skandynawskich).

10. Analiza SWOT

Mocne strony

Stabe strony

mozliwosc¢ szybkiego dotarcia do Polakéw

i 0s6b zainteresowanych jezykiem polskim
w dowolnym miejscu na Swiecie

niski koszt dystrybucji materiatéw cyfro-
wych

atrakcyjnos¢ kanatu cyfrowego dla miode-
go pokolenia

multimedialno3¢ (w szczeg6lnosci mozli-
wos¢ udostepniania i przetwarzania dZwie-
ku)

corazsilniejsza instytucjonalna promocja
polskiego kina za granicg

pojawienie sie polskiego kina w nowych
obszarach, np. w samolotach

zwiekszone zainteresowanie polskim kinem
naswiecie

znaczace koszty wytworzenia materiatow
informacyjnych wysokiej jakosci

wysoki koszt narzedzi cyfrowego przetwa-
rzaniajezyka

niski poziom digitalizacji zasobow
oderwanie uzytkownika cyfrowego

od prawdziwego kontekstu komunikacyj-
nego (tzw. realu)

niewystarczajace wyposazenie sal lekcyj-
nych w sprzet, internet szerokopasmowy,
projektory

brak mozliwosci ogladania filméw przez
szerokg miedzynarodowg publicznosé
(poza pokazami kinowymi i festiwalami)

niezwykle mata dostepnos¢ polskich filméw
w internecie za granicg

nieatrakcyjny promocyjnie i marketingowo
dobér filmbéw w samolotach (przede wszyst-
kim w liniach LOT), dokonywany wytacz-

nie z my$lg o Polakach (filmy sg przestarza-
te, produkcji nowych jest niewiele, brak tez
napiséw)

Szanse

Zagrozenia

— korzysci ze wzmocnienia wspdlnoty Pola-

kéw i méwiacych po polsku, rozproszonych
po catym Swiecie

dominacjajezyka angielskiego jako rzeko-
mo najlepszego i wytgcznego nosnika wie-
dzy w technologii
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Szanse

Zagrozenia

— dobrze wyksztatcone kadry badawcze
lingwistow i informatykéw

— dobrze wyksztatceni i otwarci na nowe
idee edukatorzy (lektorzy, nauczyciele,
animatorzy)

— kontynuacja rozwoju systemu bibliotek
cyfrowych i repozytoriéw, zgodnie ze Swia-
towymi tendencjami

— szerszy odbidr kina polskiego za granicg

— mozliwos¢ uczeniajezyka polskiego i kultury
polskiej za pomocg filméw

— zwiekszenie sprzedazy filméw polskich
zaréwno w kraju, jak i za granicg

— mozliwo$¢ wykorzystania ttumaczen fil-
mow przygotowywanych przez studentéw
polonistyk na catym Swiecie oraz korzysta-
nie z napiséw przygotowywanych na pokazy
festiwalowe na Swiecie

— zwiekszenie zainteresowania dystrybutoréw
zagranicznych polskimi filmami, aw konse-
kwencji zwiekszenie dochodéw ze sprzedazy

silna pozycja lobby blokujgcego darmowy
dostep do informacji dla nauki i edukacji
jednostronna i nadmierna ideologiza-

cja przekazu, ktéry potencjalnie trafia do
odbiorcéw o réznych Swiatopogladach
ciecia budzetowe i rezygnacja z misyjnosci
rozwoju technologii w fazie prototypéw
ograniczanie srodkéw budzetowych

na edukacje

pojawianie sie nielegalnych i nieprofesjonal-
nych ttumaczen
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Strategia nauczania i promocji jezyka polskiego na Swiecie

W rzeczywistoéci pozajezykowej zdarzajg sie rézne wydarzenia, niektdre zupelnie nieocze-
kiwane, modyfikujace lub zupelnie zmieniajgce przewidywany bieg wypadkéw. Warto to
sobie uswiadomié, obserwujac historie minionych 40 lat i wptyw poszczegdlnych wydarzen
na pozycje jezyka polskiego na $wiecie.

Jezyk i kultura polska na tle wydarzen spotecznych i politycznych w koncu XX wieku

Oczy chrzescijaniskiego $wiata zwrdcily sie na Polske 16 paZzdziernika 1978 roku po wybo-
rze na papieza kardynala Karola Wojtyly. Bylo to wydarzenie niezwykle, gdyz po uptywie
455 lat papiezem zostat kardynal spoza Italii, stosunkowo mtody, bardzo medialny, wiada-
jacy kilkoma jezykami. Wywotlalo wielkie zainteresowanie jego osobg, niebanalng histo-
rig zycia, zwlaszcza studiami polonistycznymi na Uniwersytecie Jagiellonskim oraz arty-
styczng dziatalnoscig w Teatrze Rapsodycznym. Przyjaciele zwracali uwage na jego wiare
w sakralng, niemal mistyczng moc stowa. Jan Pawel II dobrze rozumial funkcje symbolicz-
na jezyka, reprezentujacego najwazniejsze wartosci kulturowe kazdego narodu:

Nardd bowiem jest tg wielka wspdlnota ludzi, ktéra taczg rézne spoiwa, ale nade wszystko wia-
$nie kultura. Naréd istnieje ,z kultury” i ,dla kultury” — dlatego wtasnie jest ona tym wielkim

wychowawca ludzi do tego, aby bardziej ,by¢” we wspdlnocie, ktéra ma dluzsza historie niz

kazdy czlowiek i wlasna rodzina — zarazem za$ we wspdlnocie, w oparciu o ktérg kazda rodzi-
na wychowuje, poczynajac od tego, co najprostsze: od jezyka, ktérym maly czlowiek uczy sie

méwié, aby stawacé sie czlonkiem tej wspdlnoty, ktéra jest jego rodzina i jego naréd [...]. Jestem

synem narodu, ktéry przetrwal najstraszliwsze do§wiadczenia dziejéw, ktéry wielokrotnie byt

przez sasiadéw skazywany na §mieré — a on pozostal przy zyciu i pozostat sobg. Zachowal wla-
sng tozsamos¢ i zachowat posrdd rozbioréw i okupacji wlasng suwerenno$¢ jako nardd — nie

w oparciu o jakiekolwiek inne $rodki fizycznej potegi, ale tylko w oparciu o wlasng kulture,
ktéra okazala sie w tym wypadku potega wieksza od tamtych poteg’.

' WypowiedZ Jana Pawla II w siedzibie UNESCO w 1980 roku.
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Na spotkaniach z przedstawicielami réznych narodéw Jan Pawel II przemawiat w ich
jezykach, aby wyrazi¢ symbolicznie swéj szacunek dla calej ich kultury. Spotykajac sie np.
z Aborygenami w Australii, przemawial w jednym z ich jezykdéw, na co nie zdobyt sie nigdy
zaden z premieréw tego kraju. Podobnie w Szwajcarii do Retoromandéw zwracal sie w jezy-
ku retoromanskim. W kazdym z odwiedzanych krajéw spotykal sie z mieszkajacymi tam
Polakami, przemawiat do nich po polsku, przekonany, ze polskie stowo tworzy specjalng
wiez miedzy uczestnikami spotkania. Na calym swiecie byt znany jako papiez Polak. W cza-
sie jego pontyfikatu jezyk polski byl uznawany za jeden z waznych jezykéw swiatowego ka-
tolicyzmu, co znajdowato wyraz m.in. w modlitwach i lekcjach czytanych po polsku podczas
nabozenstw. Badacze zwracajg uwage, ze w wielu wypowiedziach Jana Pawta II wyrazona
byta postawa wielkich polskich romantykéw. Pisal na ten temat Czestaw Mitosz:

Czytelnik Jego pism i niezliczonych homilii nieraz odnosi wrazenie, ze duch wielkich pol-
skich romantykéw, skazany na przegrang, wcielil sie w glowe katolickiego, czyli powszech-
nego kosciola i w ten sposéb wystapil na scenie ogblnoswiatowej historii. Jezeli tak wtasnie
jest, niezbyt wazne byly upadki i §mieszno$ci nawiedzajgce dzielo i biografie wieszczdw, sko-
ro znalezli swoje spelnienie w czlowieku potezniejszym niz krélowie i doczesni wladcy tej zie-
mi (cyt. za: ]. Popiel, 2006: 291-292).

W 1979 roku Jan Pawet 1T odwiedzil Polske po raz pierwszy, co stanowilo okazje do zain-
teresowania §wiatowych mediéw naszym krajem, jego spoleczefistwem i rolg katolicyzmu
w Polsce socjalistycznej. Zainteresowanie to przybralo na sile rok pézniej, kiedy na Wybrze-
zu wybuchly strajki prowadzace do powstania NSZZ Solidarno$¢. Kryzysowa sytuacja, w ja-
kiej znalazta sie Polska, i towarzyszaca temu $wiadomosé, ze losy Polski rzutujg na przy-
szlo$¢ catego bloku socjalistycznego ze Zwigzkiem Radzieckim na czele, spowodowaly duze
zainteresowanie naszym krajem zaréwno w zagranicznych srodkach masowego przekazu,
jak i w wielu publikacjach. Dzieki nim Polska ze swoimi problemami, jezykiem i kulturg sta-
fa sie psychicznie blizsza wielu ludziom na §wiecie, a publikacje poswiecone temu zagadnie-
niu znajdowaly sie wirdd bestselleréw w poszczegdlnych okresach. Dobrze pokazujg to losy
Historii Polski, ksigzki oczekujacej na publikacje w Oxford University Press, ktére zwleka-
fo z jej wydaniem, obawiajgc sie niklego zainteresowania czytelnikéw tg pozycjg. Wydarze-
nia w Polsce spowodowaly, ze w grudniu 1981 roku ukazata sie publikacja God’s Playground:
A History of Poland Normana Daviesa. Jej sukces i zapotrzebowanie na bardziej skondenso-
wang wersje naszej historii spowodowalo opublikowanie w 1984 roku ksiazki Heart of Euro-
pe: A Short History of Poland Daviesa. Cho¢ byl to podrecznik historii Polski, po wstepie i spisie
tresci autor podawat zasady wymowy polskiego alfabetu, gdyz w tekscie odwolywal sie nie
tylko do polskich nazw wlasnych, ale takze do polskiej poezji cytowanej w oryginale. Przy-
ktadowo podal, ze tytul ksigzki Serce Europy stanowi nawigzanie do wiersza Juliusza Stowac-
kiego z roku 1836, cytowanego po polsku, podobnie jak tytut Boze igrzysko stanowito aluzje
do wiersza Jana Kochanowskiego.

Dla niektérych autoréw lata 1980-1989 stanowily okres wyjatkowej popularnosci jezyka
i kultury polskiej na Zachodzie, nigdy wczesniej zainteresowanie naszym krajem, jego hi-
storia, spoleczenstwem i kulturg nie byto tak wielkie i nie zaowocowalo tak duza liczbg pu-
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blikacji. Trzeba réwniez pamietaé, ze odmienna sytuacja panowata w krajach bloku socjali-
stycznego, w ktérych wladze starannie cenzurowaly wiadomosci z Polski i ksigzki o Polsce,
obawiajac sie ,polskiej zarazy”. Fascynacja wydarzeniami w Polsce cze$ci mieszkancéw tych
krajéow musiata by¢ zaspokajana nieoficjalnie, w drugim obiegu, co czesto mobilizowato do
uczenia sie jezyka polskiego.

O sile fascynacji Polskg $wiadczg polonistyki, powstale w wyniku zainteresowania ru-
chem Solidarno$ci w tamtym czasie: na Uniwersytecie Hankuk w Seulu (w 1987 roku)
i w Tokyo University of Foreign Studies (w 1991 roku). Twérca polonistyki koreanskiej, pro-
fesor Cheong Byung Kwon nauczyl sie polskiego w latach 80. ubiegtego wieku na Uniwersy-
tecie w Berlinie. Mimo staran nigdy nie byl w Polsce az do 1989 roku, gdyz odmawiano mu
wizy wjazdowej. Ciekawe, ze polonistyka zostala utworzona w Korei Poludniowej, zanim
ten kraj nawigzal stosunki dyplomatyczne z Polsks.

Proces integracji polonistyki krajowej i zagraniczne;

Niezaleznie od nadzwyczajnych wydarzeri kryzysowych, ktére mialy wplyw na zainte-
resowanie Polska do poczatku lat 90., przychodzi jednak moment, kiedy nalezy rozpo-
cz3(¢ regularng prace naukowo-dydaktyczng, zwigzang z przygotowaniem programu stu-
diéw, doborem podrecznikéw, naborem studentéw czy wreszcie z kompletowaniem kadry
nauczajace;j. Jest to dzialalno$é w zasadzie rutynowa, jesli dany osrodek polonistyczny dys-
ponuje odpowiednia kadrg z do§wiadczeniem i zapleczem, natomiast kazdy z tych elemen-
téw staje sie trudnym problemem do rozwigzania na poczatku dziatalnosci. Dodatkowa
trudno$é¢ polegala na tym, ze zagraniczne o$rodki polonistyczne przez lata byly pozosta-
wione same sobie, co dla tworzacych sie polonistyk stanowilo nie lada wyzwanie. Zajete
rozwigzywaniem probleméw politycznych, spotecznych i ekonomicznych panstwo polskie
nie poswiecalo zbyt wiele uwagi polonistykom zagranicznym. W roku 1995 zorganizowa-
no jednak w Uniwersytecie Warszawskim konferencje polonistéw zagranicznych, na ktérg
przybylo wielu przedstawicieli polonistyk dziatajacych poza Polskg obok polonistéw krajo-
wych zainteresowanych nauczaniem jezyka i kultury polskiej jako obcych. Konferencja sta-
nowila wazne wydarzenie, poniewaz odbywala sie w nowej sytuacji spoteczno-politycznej
w Polsce, po przetomie politycznym z konca lat 80. i poczatku lat 90. Dodatkowym czyn-
nikiem przyciggajgcym polonistéw zagranicznych byt fakt, ze poprzednia taka konferencja
odbyla sie w Warszawie 18 lat wezesniej, w roku 1977. Podczas trwania konferencji kilku-
nastoosobowa grupa polonistéw zagranicznych zebrala sie w hotelu Bristol, postanawia-
jac stworzy¢ stowarzyszenie, ktdre by ulatwialo wzajemne kontakty i regularng wspoétpra-
ce, ktérej dotad nie bylo. Liderem tej grupy byt dr Donald Pirie z Uniwersytetu w Glasgow,
majacy wizje ruchu spotecznego polonistéw, walczacego z zakorzenionymi stereotypami
1 przyzwyczajeniami. Wérdd ogloszonych przez niego dziesieciorga przykazan dla nauczy-
ciela jezyka polskiego jako obcego znajdujemy np. takie: , (i) Jezyk polski nie jest trudny
(chyba ze dla nauczyciela). [...] (vi) Polak nie zawsze lepiej umie/ wie: rodzimy Polak na pew-
no dobrze potrafi méwi¢ po polsku, ale rzadko kiedy umie pozytecznie wyjasnic¢ studiujg-
cym konkretne problemy. Nie-Polak, ktéry opanowat jezyk polski, jest potrzebnym elemen-
tem w kregu nauczycielskim” (W. Miodunka, red., 1997: 16).
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Grupa Bristol zostala zaproszona do Instytutu Polonijnego UJ w 1996 roku na konferencje,
podczas ktdrej podjeto decyzje o rejestracji Stowarzyszenia ,Bristol” Polskich i Zagranicz-
nych Nauczycieli Kultury Polskiej i Jezyka Polskiego jako Obcego. Stowarzyszenie to zostato
zarejestrowane w Warszawie 22 kwietnia 1997 roku. Jednym z podstawowych zadan, jakie
stawialy sobie wladze Stowarzyszenia, bylo regularne organizowanie konferencji naukowo-

-dydaktycznych w réznych osrodkach akademickich w Polsce, by polonisci zagraniczni mie-
li mozliwoé¢ nawiazywania nowych kontaktéw i zapoznawania sie z tym, co w zakresie na-
uczania jezyka polskiego jako obcego robi sie poza stolicg. Zadanie to jest realizowane od
roku 1997 skrupulatnie, gdyz konferencje odbywaly sie najpierw co rok, a potem co dwa lata,
i nadal sa regularnie zwolywane. Po kazdej z nich ukazuje sie tom materiatéw, dokumentu-
jacych dziatalno$é polonistyk zagranicznych i prace polonistéw krajowych, zajmujacych sie
nauczaniem jezyka i kultury polskiej w $wiecie.

Znaczenie Stowarzyszenia ,Bristol” polegalo na tym, ze byta to pierwsza udana préba
integracji dziatajacych w izolacji polonistyk zagranicznych z tymi jednostkami polonistyk
krajowych, ktére zajmujg sie nauczaniem jezyka i kultury polskiej cudzoziemcéw. Mimo
obecnosci kultury i literatury polskiej w dziatalno$ci Stowarzyszenia, zwykle jednak domi-
nowaly w niej problemy nauczania polszczyzny jako jezyka obcego. Tymczasem realia ka-
drowe polonistyk zagranicznych sg takie, ze jednostkami kierujg profesorowie zaintereso-
wani literaturg 1 kulturg polska, podczas gdy nauczaniem polszczyzny zajmujq sie lektorzy
miejscowi albo przysyltani z Polski przez MNiSW. Biorac te realia pod uwage, Wydziat Polo-
nistyki UW wyszed! z inicjatywg zorganizowania w roku 1998 I Kongresu Polonistyki Za-
granicznej, podczas ktérego dokonano prezentacji polonistyk zagranicznych oraz dysku-
towano o nauczaniu jezyka, literatury i kultury polskiej, podkreslajac znaczenie literatury
i kultury w ramach studiéw polonistycznych za granicy. Podczas Kongresu postanowiono
spotykac sie regularnie w réznych osrodkach akademickich w Polsce. Kolejne Kongresy Po-
lonistyki Zagranicznej odbyly sie w Uniwersytecie Gdaniskim, Uniwersytecie im. Adama
Mickiewicza, Uniwersytecie Jagielloriskim i Uniwersytecie Opolskim. Uczestnicy III Kon-
gresu Polonistyki Zagranicznej w Poznaniu podjeli w 2006 roku decyzje o powotaniu Mie-
dzynarodowego Stowarzyszenia Studiéw Polonistycznych, ktére ostatecznie zarejestrowa-
no 12 lutego 2011 roku w Krakowie. Kongres w Opolu zostal zorganizowany w roku 2012 jako
wspdlna inicjatywa polonistyki UO i MSSP. To wlasnie w Opolu wybitny polonista japoriski
profesor Tokimasa Sekiguchi zaproponowal zmiane dotychczasowej tradycji organizowa-
nia kongreséw polonistyki krajowej i osobno — polonistyki zagranicznej, a w zamian organi-
zacje wspélnych Swiatowych Kongreséw Polonistéw. Jego propozycja spotkala sie z zyczli-
wym przyjeciem calego srodowiska, w tym przedstawicieli Uniwersytetu Slaskiego, ktorzy
w czerwcu 2016 roku zorganizowali VI Swiatowy Kongres Polonistéw. Dzieki temu doszlo
do integracji jezykoznawcéw, literaturoznawcéw i kulturoznawcéw polonistycznych, teore-
tykéw i praktykéw, polonistéw zagranicznych i krajowych.

Sygnalizowany wcze$niej (zob. rozdz. VII), a przedstawiony tu bardziej szczegdtowo pro-
ces integracji polonistéw zagranicznych i polskich przebiegat dzieki oddolnym, w ktdérych
znaczaca role odegrali wybitni polonisci zagraniczni. Byt to proces wazny, o ktérym méwito
sie w kregu humanistéw i przedstawicieli nauk spolecznych. W wyniku takich dyskusji na-
ukowcy z Instytutu Historii UJ zorganizowali w roku 2007 Kongres Zagranicznych Badaczy
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Dziejéw Polski, integrujacy od tej pory historykéw Europy Srodkowe;j i historykéw Polski
z wielu krajéw §wiata. W postepujacy proces integracji §wietnie wpisat sie Instytut Ksigz-
ki, organizujac w maju 2005 roku I Swiatowy Kongres Ttumaczy Literatury Polskiej w Kra-
kowie, odbywajacy sie odtad regularnie i gromadzacy thumaczy, wérdd ktdrych jest wielu
polonistéw zagranicznych. W ramach ogdlnego procesu integracji na skale §wiatowg po-
wstaly nowe inicjatywy o charakterze regionalnym, np. Spotkania Polonistyk Trzech Krajéw
(SPTK), odbywajace sie przemiennie w Korei Poludniowej, Chinach i Japonii, czy Zjazd Polo-
nistéw Ameryki Pétnocnej, gromadzacy polonistéw z USA i Kanady, czy wreszcie organizo-
wane na Stowacji konferencje polonistéw z Europy Srodkowe;j.

Proces integracji polonistéw przebiegal w zasadzie na marginesie zainteresowan wiadz
odpowiednich resortéw. Warto wiec przypomnie(, ze podczas IV Kongresu Polonistyki Za-
granicznej w UJ po raz pierwszy przyznano nagrode im. Jana Kochanowskiego dla wybitne-
go przedstawiciela polonistyki zagranicznej za cykl prac albo jedng wyrdzniajacg sie prace
na temat literatury i kultury polskiej. Nagrode w wysokosci 10 tys. euro ufundowato Mini-
sterstwo Kultury i Dziedzictwa Narodowego. Przyznano ja niemieckiej polonistce i kompa-
ratystce prof. Brigitte Schultze z Uniwersytetu Jana Gutenberga w Moguncji za prace Z chio-
pa krdl. Cztery wieki tradycji tematu literackiego w Polsce (Krakéw 2006).

Dopiero podczas VI Swiatowego Kongresu Polonistéw zorganizowanego w US odbyta sie
specjalna sesja plenarna, w czasie ktdrej przedstawiciele MSZ, MNiSW, MEN, MKiDN i innych
resortéw dyskutowali z uczestnikami Kongresu o problemach nauczania i promocji jezy-
ka polskiego na $wiecie, zapowiadajac powolanie zespotu ekspertéw w celu opracowania
tego zagadnienia. Zebrani polonisci przyjeli te nowatorsky inicjatywe z uznaniem i nadzie-
ja, traktujac jg jako zapowiedZ nowego otwarcia w zakresie nauczania i promocji polszczy-
zny na Swiecie.

Proces integracji $rodowiska polonistycznego w skali $wiatowej jest trudny do prze-
cenienia. Dzieki niemu poszczegéblne polonistyki zagraniczne wyszly z izolacji i osamot-
nienia w rozwigzywaniu probleméw. Okazywalo sie bowiem, ze zawsze mozna liczy¢ na
sprawdzone pomysly kolegéw z innych krajéw, na wykorzystanie ich dos§wiadczen i roz-
wigzan. Integracja byla wiec wazna dla rozwoju glottodydaktyki polonistycznej w Polsce,
przyczynila sie do umocnienia krajowego srodowiska polonistéw zajmujacych sie jezykiem,
literaturg i kulturg polska na $wiecie. Byla tez wazna dla polonistyk zagranicznych w ska-
li regionalne;j.
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Rekomendacje

Przedstawiona monografia proponuje analityczne spojrzenie na kwestie nauczania i pro-
mocji jezyka polskiego na §wiecie, co wyraza sie przede wszystkim w tym, ze caly temat
zostat podzielony - ze wzgledu na przejrzysto$¢ i czytelno$é opracowania — na trzynaécie
czedcl szczegdlowych, ktére wielokrotnie i na wielu plaszczyznach taczg sie ze sobg, co
kazdorazowo sygnalizuja odsylacze. Rekomendacje zawarte w kazdej z czesci wyznacza-
ja kierunki dziatan, ktére warto podjaé, by promocja i nauczanie jezyka polskiego w §wiecie
zyskaly na znaczeniu, sam jezyk za$, stawal sie coraz bardziej rozpoznawalny, a dzieki temu
byl postrzegany jako atrakcyjny i przydatny. Ponizej zebrano te, ktére dla powodzenia reali-
zacji zaproponowanej strategii, wydaja sie kluczowe.

Zespot ekspertéw uznaje, ze najwazniejszym zadaniem jest ksztaltowanie $wiadomosci
jezykowej Polakéw, by rozumieli, ze jezyk polski jest wartoécig podstawowg dla tozsamo-
$ciikultury narodowej, lecz takze, ze jest warto$cia uznawang przez przedstawicieli innych
narodéw, ktérzy chetnie sie go ucza, osiedlajg w Polsce, zabiegajg o polskie obywatelstwo.
Dlatego tez konieczne jest:

1. wprowadzenie do §wiadomosci jezykowej spoteczenistwa polskiego znaczenia jezyka
polskiego wérdd jezykéw europejskich (romariskich, germaniskich i stowianskich);

2. u$wiadomienie spoleczeristwu polskiemu specjalnego miejsca polszczyzny wérdd jezy-
kéw slowianskich w UE;

3. prowadzenie akcji promujacych polszczyzne w Europie i w §wiecie;
uswiadomienie spoteczenstwu polskiemu znaczenia dwu- i wielojezycznosci we wspél-
czesnym $wiecie jako rekojmi zachowania jezyka polskiego i rozwoju jego nauczania za
granica;

5. prowadzenie akcji w liceach w Polsce majacych za cel wychowanie mlodziezy do przy-
szlej dwu- i wielojezyczno$ci w UE i w globalnym $wiecie;

6. prowadzenie wiréd migrantdéw z Polski za granica akcji majacej na celu przekonanie ich
do dwujezycznosci — z polszczyzna wyniesiong z domu i z jezykiem kraju zamieszkania.

W Polsce znaczna grupa specjalistéw w zakresie nauczania jezyka polskiego jako obce-
go i drugiego jest stabo wykorzystywana, gdyz specjalizacje takie oficjalnie nie istnieja. Wy-
jatek stanowig uczelniane osrodki ksztalcenia obcokrajowcéw, naukowe zaklady glottody-
daktyki polonistycznej, akwizycji jezykéw i komunikacji miedzykulturowej, zatrudniajace
takich specjalistéw. Dlatego tez konieczne jest:
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réwnoczesne uznanie przez MEN i MNiSW, ze istniejaca rzeczywisto$¢ jezykowa w Pol-
sce wymaga nauczania polszczyzny jako jezyka ojczystego, jako jezyka obcego i jako
jezyka drugiego — uczelnie wyzsze ksztalcace nauczycieli uznaly ten fakt juz kilkana-
Scie lat temu i zaczely ksztalci¢ wyspecjalizowanych nauczycieli;

wprowadzenie przez MNiSW w konsekwencji uznania tego faktu trzech specjalizacji
nauczycieli jezyka polskiego: nauczyciel jezyka polskiego jako ojczystego, jako jezyka
obcego ijako jezyka drugiego;

w konsekwencji uznania tego faktu wprowadzenie przez MEN nowych przedmiotéw:
jezyk polski jako obcy i jezyk polski jako drugi dla dzieci z do§wiadczeniem (e)migracyjnym
w miejsce przedmiotu jezyk polski (jako ojczysty);

przejawem troski o odpowiednie standardy ksztalcenia przyszlych nauczycieli byloby
ujednolicenie programéw ksztalcenia i przygotowanie w MNiSW minimum programo-
wego tych studiéw (uczelnie polskie oferuja specjalistyczne studia w zakresie naucza-
nia jezyka polskiego jako obcego i drugiego jako studia podyplomowe, magisterskie
i licencjackie, mocno réznigce sie programami, siatkg godzin, profilem absolwenta).

Szkoty polskie poza Polskg sg placéwkami, ktére od dziesigtkdéw lat zajmujg sie podtrzy-

mywaniem znajomosci jezyka polskiego przez kolejne pokolenia mlodych Polakéw miesz-
kajacych za granicg, a takze pielegnowaniem polskiej kultury i tradycji. Dlatego tez ko-
nieczne jest:

1.

przyjecie nadrzednej zasady, ze kazda szkota za granicg nauczajgca jezyka polskiego
lub uczaca po polsku realizuje nasz cel narodowy;

waloryzacja szkot spotecznych, realizujgcych ok. 85% nauczania jezyka polskiego poza
Polska i legitymujacych sie 175-letnig tradycjg;

waloryzacja SPK (realizujacych 15% nauczania) podlegajgcych ORPEG i zmiana ich
nazwy na szkoly uzupetniajgce;

dazenie do rozwoju sieci szkolnictwa polonijnego przez rozwdj przedszkoli z jezykiem
polskim oraz nauczania na poziomie licealnym;

rozwazenie przez MEN mozliwosci honorowania edukacji polskiej uzyskiwanej przez
uczniéw za granica;

state zwiekszanie liczby dzieci i mlodziezy uczacej sie polskiego poza Polska w krétko-
terminowych programach edukacyjnych w Polsce;

przeprowadzenie konsultacji (wéréd nauczycieli, uczniéw i ich rodzicéw za granicg)
dotyczacych obowiazujacej Podstawy programowej..., a nastepnie dostosowanie jej do
oczekiwan odbiorcow.

Nauczyciele polscy za granica przez lata pracowali z ogromnym poswieceniem, stara-

jac sie przekazaé swoim uczniom znajomos¢ jezyka polskiego w wersji pisanej, ktéra stano-
wi klucz do calej kultury narodowej niezaleznie od miejsca i czasu, w ktérym zostala stwo-
rzona. Dlatego tez:

1.

nauczyciele jezyka polskiego poza Polska powinni mie¢ odpowiedni status niezaleznie
od typu szkoét, w ktérych pracuja; MEN powinno przygotowaé wymagania i przepisy
umozliwiajgce im awans zawodowy; nalezy takze pomysle¢ o mozliwosci uwzglednie-
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nia lat pracy nauczycielskiej za granica w ustalaniu wysokosci §wiadczenia emerytal-
nego w Polsce;

2. nauczyciele pracujacy za granicg powinni mie¢ réwny dostep do §wiadczen i odzna-
czen zawodowych oferowanych przez pafistwo polskie;

3. konieczne jest wprowadzenie mozliwosci podnoszenia kwalifikacji nauczycieli dzieki
uczestnictwu w szkoleniach opracowanych w postaci kilku modutéw, ktérych ukoricze-
nie pozwalaloby na uzyskanie dyplomu ukoriczenia studiéw podyplomowych;

4. nalezy promowac osiggniecia nauczycieli polonijnych, prezentujgc na platformie inter-
netowej ich rozwigzania dydaktyczne i metodyczne;

5. konieczne jest wprowadzenie przez ORPEG mozliwosci konsultacji metodycznych na
platformie internetowej online;

6. nalezy wprowadzi¢ regularne (np. coroczne) spotkania nauczycieli pracujacych w jed-
nym panstwie w celu integracji Srodowiska, dzielenia sie do§wiadczeniami oraz wypra-
cowywania wspélnych opinii na temat programéw, podrecznikéw i metod nauczania.

W szkotach polskich w Polsce liczba dzieci z kontekstem migracyjnym w ostatnich latach
stale rosnie. Ich potrzeby jezykowe nie s3 zaspokajane w odpowiednim stopniu ze wzgle-
du na brak pomocy dydaktycznych, ktére pozwalalyby im w jak najszybszym czasie osig-
gna¢ umiejetnosci jezykowe poréwnywalne z umiejetno$ciami polskich réwiesnikéw. Dla-
tego tez konieczne jest:

1. przygotowanie przez MEN podstaw programowych dla przedmiotéw jezyk polski jako
obcy i jezyk polski jako drugi na réznych poziomach ksztalcenia, uwzgledniajacych ele-
menty edukacji miedzykulturowej — w przygotowanie podstaw powinni zostaé wlgcze-
ni, poza czynnymi zawodowo nauczycielami jezyka polskiego jako obcego/drugiego,
przedstawiciele osrodkéw akademickich od lat ksztalcacych nauczycieli jezyka polskie-
go jako obcego oraz jako drugiego;

2. zlecenie przez MEN przygotowania serii rzetelnych testéw diagnostycznych, ktére
umozliwilyby ocene kompetencji jezykowych uczniéw z doswiadczeniem (e)migracyj-
nym, a nastepnie opracowanie programéw nauczania, ktére umozliwityby im opano-
wanie praktyczne sprawnosci jezykowych, podstaw gramatyki polskiej oraz stownic-
twa niezbednego w szkolnej nauce, grupe odniesienia dla uczniéw z do§wiadczeniem
(e)migracyjnym powinni stanowi¢ ich polscy réwieénicy;

3. zlecenie przez MEN przygotowania materialéw dydaktycznych do nowych przedmio-
téw: jezyk polski jako obcy i jezyk polski jako drugi;

4. wzwigzku z tym, ze w obecnej rzeczywistosci edukacyjnej w Polsce kazda szkota we
wlasnym zakresie rozwigzuje problemy ksztalcenia jezykowego dzieci i mlodziezy
z kontekstem (e)migracyjnym — tworzenie w (duzych) miastach osrodkéw metodycz-
nych pomagajacych szkotom w rozwigzywaniu probleméw i organizujacych zajecia
integracyjne dla takich dzieci i mlodziezy;

5. doprecyzowanie przez MEN statusu asystenta jezykowo-kulturowego, ze wskazaniem
sposobéw jego zatrudnienia i finansowania oraz zakresu podstawowych obowigzkéw.
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Zadania zwigzane z nauczaniem i promocjg jezyka polskiego poza Polska realizuje obec-
nie wiele podmiotéw rzgdowych, ktérych dzialania powinny by¢ skoordynowane, by wia-
domo bylo, co juz zostalo zrobione, co sie aktualnie robi, a co pozostaje w planach na przy-
szto$¢é. Dlatego tez zespot ekspertéw:

1. opowiada sie stanowczo za stworzeniem jednego o§rodka centralnego, koordynujacego
dzialania w zakresie nauczania i promocji jezyka polskiego w $wiecie;

2. zwracauwage na potrzebe stabilnosci przepiséw prawnych i zasad finansowania przez
panstwo polskie nauczania jezyka polskiego w Polsce i poza Polska;

3. pragnie podkreslié, ze konieczna jest konsekwencja dzialania, ktéra udalo sie osiggnaé
w polskich o§rodkach uczelnianych dzieki wieloletniemu dziataniu tej samej kadry kie-
rowniczej;

4. zwraca uwage na konieczno$¢ stalego monitorowania przez MEN sytuacji nauczania
jezyka polskiego w szkolnictwie podstawowym i §rednim, a przez MNiSW — sytuacji
w poszczegblnych uczelniach wyzszych.

Promociji jezyka polskiego dotychczas nie doceniano, utozsamiajac ja jedynie z naucza-
niem jezyka polskiego, zwlaszcza poza Polsks. Tymczasem promocja jest procesem znacz-
nie szerszym, obejmujgcym rozpoznawanie jezyka, jego obecno$¢ w miedzynarodowej
przestrzeni komunikacyjnej, powigzanie z tworzong w nim kulturg oraz przekonanie o jego
wartosci komunikacyjnej wérdd jezykéw stowianskich i europejskich. Dlatego tez:

1. MSZ, MEN, MNiSW oraz wiadze Kosciola katolickiego powinny zakazaé rozpowszech-
niania w podlegtych sobie placéwkach negatywnych stereotypéw na temat jezyka pol-
skiego (trudny, nieprzydatny, niszowy);

2. promujac jezyk polski, nalezy braé¢ pod uwage zmieniajgcy sie pozycje jezykdéw na ryn-
ku edukacyjnym oraz na rynku pracy w poszczegélnych krajach i dostosowywac obraz
jezyka polskiego do tych realiéw;

3. nalezy podjgé¢ dzialania prowadzace do odpowiedniego funkcjonowania jezyka polskie-
go w sferze publicznej za granicg i w Polsce;

4. uznajac dotychczasowy dorobek Instytutu Ksigzki w sferze popularyzacji literatury
polskiej w §wiecie, postulujemy zintegrowanie i wzmocnienie dziatan promujacych lite-
rature polskg w oryginatach i w ttumaczeniach (tu: takze otwartosé¢ dostepu);

5. nalezy znowelizowa¢ Ustawe o jezyku polskim, nowelizowana w 2015 roku, ze wzgledu na
nieprecyzyjno$¢ wielu przepiséw odnoszacych sie do procesu certyfikacji znajomosci
jezyka polskiego jako obcego;

6. nowelizacja przepiséw w Ustawie o jezyku polskim powinna sie ogranicza¢ do regulowa-
nia systemu certyfikacji znajomosci polszczyzny; szczegbétowe przepisy dotyczace orga-
nizacji egzamindéw certyfikatowych powinny sie znalezé w regulaminie Pafistwowej
Komisji ds. Po§wiadczania Znajomosci Jezyka Polskiego jako Obcego.

Zespol opracowujacy monografie jest przekonany, ze wdrozenie postulowanych dziatan
ma niebagatelne znaczenie dla wzmocnienia pozycji Polski w §wiecie.
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Adaptacja
Dostosowanie utworu literackiego do mozliwo-
$ci percepcyjnych czytelnika.

Adaptacja ad usum Delphini
Utwor zaopatrzony w komentarz wyjasniajacy
miejsca trudne (jezyka i tresci) w tekscie,
najczesciej przygotowywane na potrzeby
czytelnika mlodziezowego.

Adaptacja sensu largo
Adaptacja polegajaca na modyfikacji jezyka
utworu — zastepowaniu stéw i fraz jezykowych
tak, aby tekst byl zrozumialy dla zalozonego
czytelnika (czytelnika o okreslonych kompeten-
cjach jezykowych).

Adaptacja sensu stricto
Adaptacja polegajaca na eliminowaniu trudnych
stéw i fraz jezykowych tak, aby tekst byt zro-
zumialy dla zalozonego czytelnika (czytelnika
o okreglonych kompetencjach jezykowych).

Anotacja (oznaczanie w tekstach)
Wzbogacenie tekstu cyfrowego metainformacjg
(autor, tytul, data powstania utworu itd.) oraz
informacja o cechach gramatycznych pojedyn-
czych wyrazdw (cze$¢ mowy, przypadek, liczba,
czas, tryb itd.), a takze o ich funkcjach sktadnio-
wych (podmiot, orzeczenie itd.). Oprdcz anota-
¢ji metadanymi i anotacji morfosyntaktycznej
wystepuje tez anotacja semantyczna (kategory-
zacja znaczen).

Asymetria komunikacyjna
Zjawisko wystepujace w komunikacji miedzy-
narodowej i miedzykulturowej w sytuacji,
gdy miedzy uczestnikami komunikacji (trakto-
wanymi indywidualnie lub zbiorowo) pojawia
sie znaczaca réznica mocy i prestizu jezyka.
Jezeli proces komunikacji w sytuacji asymetrii

dochodzi do skutku - najczesciej: (i) interloku-
tor postugujacy sie jezykiem stabszym czescio-
wo rezygnuje z manifestowania swojej tozsamo-
$ci kulturowej i dostosowuje sie do wymagan
rozmdéwcy przez postugiwanie sie jego jezykiem
(ostabiajgc tym samym swoja pozycje); (ii) obaj
interlokutorzy godza sie na uzycie jezyka trze-
ciego, ktéry nie daje przewagi komunikacyj-

nej zadnemu z nich. Uzycie przez interlokutora
moéwiacego jezykiem silniejszym jezyka stabsze-
go jest nienaturalne i zazwyczaj stanowi efekt
uruchomienia jakie$ strategii komunikacyjne;j.

Asystent jezykowo-kulturowy
Osoba znajaca jezyk i kulture dziecka/ucznia
z kontekstem migracyjnym, petnigca funkcje
mediatora jezykowego/kulturowego.

Audiodeskrypcja
Przekazywany za pomoca stéw opis tresci wizu-
alnych, widocznych w danym momencie na
ekranie. Przeznaczona jest dla 0séb niewido-
mych i stabowidzacych.

BICS (Basic Interpersonal Communication Skills) -
podstawowe umiejetnosci komunikacyjne
Jezykowe umiejetno$ci komunikacyjne ade-
kwatne do wieku i statusu uzytkownika, umoz-
liwiajace mu uczestnictwo w zyciu zbiorowosci.

CALP (Cognitive Academic Language Proficiency) —
edukacyjna biegloi¢ jezykowa
Znajomos¢ jezyka w stopniu umozliwiajacym
pelne uczestnictwo w nauce szkolnej na danym
etapie ksztalcenia. Oznacza znajomos¢ pojeé
i terminéw koniecznych do odbioru i przyswa-
jania wiedzy przedmiotowej, rozwigzywania
zadan/probleméw. CALP, w przeciwienstwie
do BICS, rozwija sie wraz z wiekiem.
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Dubbing

Zastapienie oryginalnych dialogéw ich wersja-
mi nagranymi w innym jezyku. Kazda postaé
méwi innym glosem.

Dzieci /uczniowie z kontekstem migracyjnym

Termin ten obejmuje trzy grupy: (a) dzieci/
uczniéw mieszkajacych w Polsce, ktérzy/ktorzy
maja obce lub mieszane pochodzenie (dzieci/
uczniowie cudzoziemscy/imigranccy); (b) dzie-
ci polskiego pochodzenia urodzone i wychowy-
wane za granicg (przyszli uczniowie reemigran-
ci); (c) uczniéw polskiego pochodzenia, ktérzy
dotychczas realizowali obowigzek szkolny za
granicg (dzieci/uczniowie reemigranci).

Jezyk (perspektywa ekonomiczna)

W kontekscie promocji jezyk definiujemy jako
jeden z podsysteméw informacyjnych systemu
zarzadzania paiistwem. Umozliwia on komu-
nikacje w wymiarach interpersonalnym i spo-
tecznym w sferach administracji, gospodarki,
kultury itd., wspéttworzac zarazem wspdlno-
te uzytkownikéw, jej prestiz i potencjat ekono-
miczny na obszarze pafistwa oraz poza nim.
Podsystem ten, wbrew idealistycznym wyobra-
zeniom tradycyjnej humanistyki, charakteryzu-
je sie cechami upodobniajgcymi go do podmio-
téw ekonomicznych.

Jezyk funkcjonalnie pierwszy

Jezyk niekoniecznie opanowany jako pierwszy,
ktéry w zyciu jednostki pelni funkcje podstawo-
wego narzedzia komunikacji. Niekiedy z czasem
traktowany jako pierwszy sensu stricto.

Jezyk polski jako drugi (J2)

Jezyk polski poznawany w polskich szkotach
przez dzieci imigranckie oraz dzieci wywo-
dzgace sie z mniejszosci narodowych/etnicz-
nych, postugujace sie w rodowisku rodzinnym
innym jezykiem, dla nich pierwszym (z czasem
polszczyzna jako jezyk drugi zmienia swoj sta-
tus na funkcjonalnie pierwszy).

Jezyk polski jako jezyk szkolnej edukacji (JSE)

Jezyk polski, w ktérym odbywa sie szkolna
edukacja (nauka wszystkich przedmiotéw)
wszystkich dzieci (w tym takze cudzoziem-
skich). Jest narzedziem poznania, ma wymiar
akademicki, kognitywny.

Jezyk polski jako obcy (JO)

Polszczyzna poznawana w szkole lub na kur-
sach gléwnie poza Polska, ale takze w Polsce.

Nie jest uzywana przez méwiacych réwnolegle
z jezykiem codziennej komunikacji, lecz bywa
wykorzystywana okazjonalnie lub w specjal-
nych sytuacjach.

Jezyk polski jako odziedziczony (JOD)

Polszczyzna jako jezyk funkcjonujacy poza
Polska, tj. w otoczeniu, w ktérym oficjalnym
systemem komunikacji jest inny kod jezykowy
(np. w Anglii, Niemczech, we Francji, w Kazach-
stanie). Stuzy wéwczas do porozumiewania

sie gtéwnie w $rodowisku domowym. Stano-
wi znacznik wiezi grupowej oraz no$nik tozsa-
mofsci, zapewnia dostep do szeroko rozumianej
polskiej kultury i umozliwia jej przekazywanie.

Jezyk polski jako ojczysty/pierwszy (J1)

Polszczyzna jako pierwszy poznawany i dozna-
wany (do§wiadczany) przez dziecko jezyk, kté-
ry ma udzial w poznawaniu przez nie wiata

i ksztaltowaniu sie jego osobowosci. Dla Pola-
kéw w Polsce jest podstawowym narzedziem
porozumiewania sie we wszystkich sferach
zycia, stanowi cze$¢ ich tozsamosci indywidual-
nej i zbiorowej, umozliwia im (wsp6i)tworzenie
kultury, jej odbidr i transmisje.

Jezyk polski jako przedmiot nauczania

Podstawowy przedmiot nauczania w pol-

skim systemie o§wiatowym od najmlodszych
lat dziecka. Obejmuje ksztalcenie sprawnosci
postugiwania sie jezykiem polskim jako ojczy-
stym, uznanym za wspolny (narodowy, pan-
stwowy, rodzimy) dla spoleczeristwa. Tak rozu-
miany jezyk staje sie w edukacji narzedziem
porozumiewania sie (staje sie podstawg catosci
nauczania, tj. jezykiem szkolnej edukacji) i pod-
stawowym czynnikiem integrujacym wokét
warto$ci, a takze mostem do kultury narodowe;.

Kanon literacki

Zestaw dziet literackich wyrdzniony i zaleca-
ny do poznawania przez okreslong instytu-

cje, uznawany za obowigzujacy i w praktyce
powszechnie znany wérdd szerokiej publicz-
nosci ze wzgledu na okreslone wartosci tych
dziet (np. ideologiczne, artystyczne, estetycz-
ne). Obecnie uwaza sie, ze nie ma jednego, obo-
wiazujacego wszystkich, kanonu literackiego

i ze kanony s tworzone w ramach okreslonych
publicznoéci i na ich potrzeby. Potocznie: anto-
logia tekst6éw literackich, arcydziela, zestawy
lektur.
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Korpus tekstéw wyktadowcédw tamtejszych polonistyk lub pra-

Zbidr tekstdéw, stanowigcy reprezentacje cownikéw innych wydziatéw, fakultetéw badz

jezyka ogélnego, oznaczonych danymi meta- katedr. S3 adresowane do studentéw réznych

informacyjnymi (autorzy, tytuly, daty powsta-
nia). Korpus tekstéw ma posta¢ elektronicz-
n3 i wyposazony jest w inteligentne narzedzia
wyszukiwawcze. W procesie promocji jezyka
korpus petni funkcje zrédta przykladéw i rze-
czywistych uzyé jezyka.

Kurs przygotowawczy (do podjecia studiéw

w jezyku polskim w Polsce)
Kurs przeznaczony dla oséb planujacych

kierunkéw studiéw, ktérzy wybieraja polski
jako drugi lub trzeci jezyk obcy, i oferowane na
wszystkich poziomach zaawansowania.

Lektorat jezyka polskiego na slawistyce

Lektoraty z jezyka polskiego dla 0s6b bedacych
studentami innych kierunkéw slawistycznych

iw ramach studiéw wybierajgcych jezyk polski
jako drugi lub trzeci jezyk.

deci i el ok Liternet
podjgcie studlow w jezyku poiskim. Literatura zawieszona w internecie i ta, dla kté-
Lektor (szeptanka)

Nalozona na oryginalne dialogi inna wersja

rej internet (telepismo) jest tworzywem.

Mocjezyka

jezykowa. Oryginalna wersja jezykowa pozosta-
je wyciszona w tle. Zwykle wszystkie postacie

,méwig” tym samym glosem. Zdarza sie czasem
wersja wieloglosowa.

Lektor z wymiany kulturalnej

Nauczyciel akademicki kierowany jest przez
Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego
na uczelnie zagraniczna na podstawie uméw
bilateralnych. Kandydaci zgloszeni przez pol-
skie uczelnie przechodzili postepowanie kwa-
lifikacyjne prowadzone przez Zespét do Spraw
Ksztalcenia i Kwalifikowania Lektoréw Jezyka
Polskiego jako Obcego w Zagranicznych Osrod-
kach Akademickich - organ doradczy MNiSW.
Umowy z lektorami podpisywane s3 na rok

z mozliwo$cig przediuzenia do czterech lat.
Nauczyciele musza spetniaé szereg warunkéw,
m.in. mie¢ ukonczone studia magisterskie lub
podyplomowe z zakresu nauczania jezyka pol-
skiego jako obcego.

Lektor lingua madre

Nauczyciel jezyka polskiego (np. we Wioszech)
zatrudniony na podstawie konkursu na warun-
kach obowiazujacych w danej uczelni. Jest
rodzimym uzytkownikiem polszczyzny.

Lektor/wykladowca zatrudniony lokalnie

Nauczyciel jezyka polskiego pochodzacy z lokal-
nego srodowiska (moze by¢ rodzimym uzyt-
kownikiem jezyka, lecz nie jest to wymag obli-
gatoryjny) lub z Polski; najczesciej zostaje
zatrudniony w wyniku konkursu.

Lektorat jezyka polskiego

Zajecia z jezyka polskiego jako obcego pro-
wadzone na zagranicznych uczelniach przez

W szerokiej perspektywie poznawczej (i) jest to
wiadciwosé jezyka i umystu ludzkiego, pozwa-
lajaca na nazywanie wszelkich przedmiotéw

i do$wiadczen poznawczych, ich porzagdkowa-
nie i kreowanie na ich podstawie reprezentacji
rzeczywistosci (proces ten okresla sie mianem
semiozy). W procesie komunikacji natomiast
(ii) jest to cecha jezyka umozliwiajaca werbal-
ne oddzialywanie ludzi na siebie, wplywanie
na postawy i dziatania (np. w reklamie, polity-
ce, edukacji czy terapii psychologicznej), a dzie-
ki stosowaniu tzw. performatywdéw — tworzenie
nowych stanéw rzeczy. Jezyk jest w tym aspek-
cie narzedziem realizujacym funkcje perswa-
zyjng. W kontekscie promocii (iii), tutaj naj-
istotniejszym, moc jezyka nalezy definiowa¢
jako jego wlasciwosé, sprawiajaca, ze wlada-
jace nim osoby (wspélnoty) uzyskuja zawodo-
wa, spoleczna i materialng przewage nad oso-
bami (wspélnotami) postugujacymi sie innymi
jezykami. Skutkiem tego jest gotowos¢ ludzi do
podwiecania energii, czasu i Srodkéw material-
nych na uczenie sie bardziej prestizowych jezy-
kéw, a takze pozytywna waloryzacja rodzimych
uzytkownikéw takich jezykéw oraz powiaza-
nych z nimi wytworéw kultury i/lub produktéw.

Modele ksztalcenia dzieci /uczniéw

z kontekstem migracyjnym

System organizacji nauczania, ktérego celem
jest umozliwienie dzieciom/uczniom z kontek-
stem migracyjnym jak najszybszej integracji
jezykowo-kulturowej.
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Napisy
Napisy maja za zadanie umozliwi¢ obejrzenie
filmu w jezyku obcym z jednoczesnym zacho-
waniem wszelkich waloréw dzwiekowych wer-
sji oryginalnej. Na ich przygotowanie wptywa
predko$¢ czytania przecietnego widza (od 150
do 180 stéw na minute). Ograniczenia technicz-
ne napiséw — konieczno$é ich okrojenia do mak-
symalnie 2 linii tekstu, na ekranie; dopuszczal-
na liczba znakéw w danej linii - maksymalnie
40 (w tym spacje i znaki przestankowe). Napis
powinien wyswietla¢ sie na ekranie od 1do 7
sekund.

Napisy dla niestyszacych
Napisy przygotowane najczesciej w jezyku wyj-
$ciowym. Poza tekstem wypowiadanym znaj-
duja sie w nich takze onomatopeje oraz nazwy
opisujace dzwieki styszane w czasie projekeji
(trzasniecie drzwiami itp.).

Napisy dydaktyczne
Napisy wspomagajace zrozumienie jezyka
i fabuly filmu wykorzystywane w celach dydak-
tycznych.

Nauczyciel delegowany
Nauczyciel, ktéry ma swego pracodawce
w Polsce.

Nauczyciel jezyka polskiego
jako obcego/glottodydaktyk (polonistyczny)
Nauczyciel jezyka polskiego jako nierodzime-
go. Nauczyciel posiadajacy odpowiednie kompe-
tencje, dzieki ktérym potrafi uczyé polszczyzny
dzieci/mlodziez o niepetnych kompetencjach
jezykowych.

Nauczyciel kierowany
Nauczyciel, ktéry ma swego pracodawce
za granica.

Nauczyciel polonijny
Nauczyciel, takze nauczyciel wolontariusz,
uczacy jezyka polskiego oraz historii, geografii,
kultury polskiej i innych przedmiotéw naucza-
nych w jezyku polskim wéréd Polonii i Polakéw
zamieszkalych za granica oraz dzieci pracowni-
kéw migrujacych. Odgrywa on role posrednika
transferujacego wiedze i ksztalcacego umiejet-
nosci ze wskazanych zakreséw w sytuacji
dwuwymiarowej rzeczywistoéci dotyczacej
jezykaikultury.

Netart
Sztuka, dla ktdrej internet i jego mozliwosci
technologiczno-komunikacyjne s3 podstawo-
Wym tworzywem.

Obowiazek szkolny
Obowigzek kontynuowania ksztalcenia do osia-
gniecia pelnoletnioci, niekoniecznie realizowa-
ny w szkole.

Pokolenia polonijne
Pokolenia stopniowo naturalizowane w nowym
$rodowisku jezykowo-kulturowym. Dzieci
(pierwsze pokolenie polonijne) i wnuki (drugie
pokolenia polonijne) przedstawicieli pokolenia
emigracyjnego.

Pokolenie emigracyjne
Pokolenie bezposérednich emigrantéw
(wychodZzcéw), mocno zwigzane ze ,starym
krajem”, zar6wno obyczajowo, §wiatopoglado-
wo, jak i jezykowo.

Pokolenie zerowe
Dzieci urodzone w Polsce, ktére opuszczaja
ojczyzne wraz z rodzicami.

Profesor wizytujacy
Nauczyciel akademicki z Polski zatrudniony
na semestr lub caly rok akademicki przez uczel-
nie zagraniczna, ktéra samodzielnie przeprowa-
dza rekrutacje.

Polonistyka za granica
Pelne studia polonistyczne, na podstawie ktd-
rych absolwent ma uzyskaé kompetencje
w zakresie jezyka, literatury i kultury
polskiej. Studia polonistyczne prowadzone
s3 na poziomie studiéw licencjackich, magi-
sterskich i doktoranckich. Przykladem krajéw,
w ktérych prowadzi sie tego typu studia,
sg Czechy czy Niemcy.

Promocja, promocja jezyka

Promocje definiujemy jako zlozone dzialanie
komunikacyjne, ktérego celem jest czynienie
rozpoznawalnymi, popularnymi i lubianymi
produktéw, instytucji, oséb, a takze przedmio-
téw niematerialnych — idei, pogladéw, syste-
méw warto$ci. Przedmiotem promocji moze
by¢ takze konkretny jezyk. Promocja zagranicz-
na jezyka polskiego obejmowataby dzialania
zwiekszajace wérdd potencjalnych interesariu-
szy §wiadomosé jego przydatnosci i atrakeyjno-
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$ci, podnoszace jego prestiz i rozpoznawalnosé,
aw efekcie zachecajace do nauki.

Przymus szkolny
Nakaz uczenia sie dzieci od lat 7, lecz nie dluzej
niz do 18. roku zycia.

Recepcja literatury
Sposdb przyjecia dzieta literackiego przez
okreslong publiczno$é literacka; obejmuje
odczytanie utworu i reakcje na dzieto widoczng
jako sytuacja rynkowa i specyficzne zachowa-
nia odbiorcéw (np. popyt na rynku ksiegarskim,
poczytnoéé, formy popularnosci)

Rodzina mieszana
Rodzina, w ktérej jedno z rodzicéw jest cudzo-
ziemcem.

Rodzina nuklearna
Rodzina skiadajaca sie z dwu pokolen,
tj. rodzicéw i dzieci, charakterystyczna
dla spoleczenistw migracyjnych.

Rodzina polska
Rodzina, w ktdrej oboje rodzice sg Polakami.

Sekcje polskie
Oddzialy polskojezyczne wéréd oddziatéw mie-
dzynarodowych we Francji, funkcjonujgcych
w ramach francuskiego systemu edukacyjnego.

Serwilizm jezykowy
Zjawisko wystepuje w sytuacji asymetrii komu-
nikacyjnej i objawia sie niewymuszonymi obiek-
tywnymi warunkami, a jedynie lenistwem
intelektualnym, ignorancja lub niska samooce-
ng, rezygnowaniem z uzycia wlasnego jezyka
(calego dyskursu lub niektérych terminéw,
np. nazw wlasnych w postaci rodzimej)
narzecz jezyka o wiekszej mocy. Przykta-
dy takiego zachowania Polakéw mozna obser-
wowa¢é w kontaktach handlowych na pograni-
czu polsko-niemieckim; przejawem serwilizmu
jezykowego jest takze rezygnacja z poprawnego
wymawiania nazw wlasnych (toponiméw, skré-
towcdw, imion biblijnych itd.).

Sprawnosci jezykowe
Stuchanie ze zrozumieniem, czytanie
ze zrozumieniem, méwienie, pisanie.

Studia §Srodkowoeuropejskie
Kierunek studidw, ktéry studentom ma daé
kompleksows (historyczna, jezykowa, kulturo-
wa, realioznawcza) wiedze o regionie. Zajecia

z jezyka polskiego i kultury polskiej s3 kompo-
nentami programu.

Studia polskie

Kierunek pozwalajgcy na kompleksowe pozna-
nie jezyka i kultury polskiej w ramach studiéw
licencjackich lub magisterskich. W jego pro-
gramie nie ma przedmiotéw typowo filologicz-
nych, co studia te odréznia od kierunku filolo-
gia polska.

Szkoly europejskie

Miedzynarodowe szkoty dla dzieci pracowni-
kéw Unii Europejskiej, oficjalne instytucje
edukacyjne kontrolowane wspélnie przez
rzady panstw cztonkowskich UE.

Szkoly i szkolne punkty konsultacyjne (SPK)

Szkoty przy placéwkach dyplomatycznych,
urzedach konsularnych i przedstawicielstwach
wojskowych RP, dziatajgce pod nadzorem
pedagogicznym dyrektora O$rodka Rozwoju
Polskiej Edukacji za Granica, szkoty w struktu-
rze ORPEG.

Szkoly polskie poza Polska

Wszystkie typy instytucji edukacyjnych
poza granicami kraju prowadzace nauczanie
w jezyku polskim.

Szkoly sobotnie, spoteczne szkoly sobotnie, szkoly

uzupelniajace
Szkoty prowadzace nauczanie w jezyku polskim,
kierowane przez organizacje spoleczne i parafie.

Szkoly w systemach edukacyjnych innych panstw

Szkoty funkcjonujgce w innych systemach edu-
kacyjnych, ktére prowadza nauczanie jezy-

ka polskiego i w jezyku polskim: szkoty z pol-
skim jezykiem nauczania, szkoly umozliwiajace
nauke jezyka polskiego jako ojczystego, szkoty

z jezykiem polskim jako obcym.

Swiadomosé jezykowa

W ujeciu socjolingwistycznym §wiadomosé
jezykowa jest sktadnikiem §wiadomosci spo-
tecznej, ktéra wykorzystuje pojecie jezyka

lub same zjawiska jezykowe do: (i) budowa-
niaiumacniania, a takze podkreslania wie-

zi grupowej; (ii) odrézniania grup wlasnych

i cudzych (moga to by¢ przekonania jednej gru-
py na temat innej); (iii) budowania prestizu gru-
py. Postrzeganie i u§wiadamianie sobie zjawisk
jezykowych jest wtedy odbiciem oraz dopetnie-
niem obrazu grupy spolecznej. Spoteczng $wia-
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Terminy i definicje

domo$¢ odrebnosci maja zaréwno duze gru-
py (narody), jak i mate wspédlnoty srodowiskowe
(mlodziezowe, zawodowe itp.).

Test diagnostyczny
Test umozliwiajacy diagnoze umiejetnosci jezy-
kowych dziecka/ucznia z kontekstem migra-
cyjnym.

Text-mining
Zbidr technik eksploracji wielkich zbioréw tek-
stéw w celu wydobycia zawartej w nich infor-
magcji.

Ttumaczenie audiowizualne
Specyficzna forma ttumaczenia, ktéra dotyczy
materiatéw sktadajacych sie z dzZwieku i obrazu.

Wolontariusz, nauczyciel wolontariusz
Nauczyciel pracujacy w szkotach sobotnich, cze-
sto bez wynagrodzenia, spotecznie.

Zajecialektoratowe
Zajecia z jezyka polskiego prowadzone na réz-
nych poziomach zaawansowania (A1-Cz2).

Zajecia propedeutyczne
Zajecia przygotowujace pod wzgledem jezyko-
wo-merytorycznym do przysztych studiéw.

Zwrot etyczny
Zwrot w literaturoznawstwie dokonany na prze-
fomie XX i XXI wieku; najwazniejsze postulaty:
(1) w dydaktyce literackiej najwazniejszy jest nie
tekst, lecz nauka o lekturze tekstu i nauczanie
czytania literatury, (ii) w lekturze nalezy eks-
ponowa¢ przede wszystkim to, co indywidual-
ne, niepowtarzalne, osobnicze, to, co jest wyda-
rzeniem i do§wiadczeniem, (iii) nalezy zwraca¢
uwage na etyczny wymiar czytania, na to, co
czytelnik odczuwa w trakcie czytania i jak lek-
tura nan wplywa, (iv) zaleca sie lekture dziet
promujacych dobro.



Informacja o Stowarzyszeniu KOPIPOL - organizacji zbiorowego
zarzadzania prawami autorskimi do utworéw naukowych

1. Organizacja

Stowarzyszenie KOPIPOL jest organizacja zbiorowego zarzadzania prawami autorski-
mi, w rozumieniu art. 104 ustawy z dnia 4 lutego 1994 roku o prawie autorskim i prawach
pokrewnych (tekst jednolity: Dz.U. z 2017 roku poz. 880 z pdzn. zm.) — zwanej dalej PrAut.
Zostalo ono utworzone przez pracownikéw polskiej nauki i techniki na zebraniu zatozyciel-
skim 5 czerwca 1995 roku. Siedzibg Stowarzyszenia sa Kielce.

Na podstawie decyzji Ministra Kultury nr DP.WPA.024/521/03/mp z dnia 20 listopada
2003 roku (ogloszonej w M.P. z 2009 r. Nr 21, poz. 270), Stowarzyszenie KOPIPOL zbiorowo
zarzadza prawami autorskimi do utworéw naukowych i technicznych na nastepujacych po-
lach eksploatacji:

1. utrwalanie,

2. zwielokrotnianie jakakolwiek technika egzemplarzy utworu, w tym technika drukar-
ska, reprograficzng, zapisu magnetycznego lub cyfrowego,

3. wprowadzanie do obrotu,

4. uzyczenie,

5. najem,

6. wyswietlanie,

7. publiczne odtwarzanie,

8. nadawanie,

9. reemitowanie,

10. publiczne udostepnianie utworu w taki sposéb, aby kazdy mégl mieé¢ do niego dostep
w miejscu i w czasie przez siebie wybranym.

Stowarzyszeniu KOPIPOL w zbiorowy zarzad swe autorskie prawa majatkowe powierzy-
to 1996 0s6b fizycznych (naukowcédw) oraz 5 0séb prawnych (wydawcéw utwordw nauko-
wych) — stan na 22 czerwca 2018 roku.

Czlonkami Stowarzyszenia KOPIPOL sa osoby fizyczne — przedstawiciele polskiej nauki,
reprezentujacy rozne jej dziedziny, oraz osoby prawne — najwieksi wydawcy utwordw na-
ukowych i naukowo-technicznych (np.: Polskie Wydawnictwo Ekonomiczne, Wydawnictwa
Uniwersytetu Warszawskiego czy Wydawnictwo UMCS).



2. Optaty

Niezaleznie od zakresu uprawnien wynikajacych z ww. decyzji Ministra Kultury, Stowarzy-
szenie KOPIPOL realizuje zadania wynikajace wprost z przepiséw PrAut. Nalezy tu wymie-
nié:

1. upowaznienie do poboru na rzecz twércéw oplaty od producentéw i importeréw ksero-
kopiarek, skaneréw i innych podobnych urzadzen reprograficznych umozliwiajacych
pozyskiwanie kopii calosci lub czesci egzemplarza opublikowanego utworu oraz zwig-
zanych z nimi czystych no$nikéw (art. 20 PrAut),

2. upowaznienie do poboru na rzecz twércéw oplaty od posiadaczy urzadzen reprogra-
ficznych, ktérzy prowadzg dziatalnoéé gospodarcza w zakresie zwielokrotniania utwo-
réw dla wlasnego uzytku osobistego 0séb trzecich (art. 20' PrAut).

3. Repartycja opfat - wyptaty dla naukowcow

Zainkasowane przez Stowarzyszenie KOPIPOL oplaty, w czesci naleznej twércom utworéw
naukowych i technicznych, wyplacane s3 uprawnionym w ramach repartycji indywidu-
alnej. Jej podstawg sg cyklicznie prowadzone badania statystyczne struktury kopiowania
reprograficznego. W ich wyniku ustalane s3 wydawnictwa, ktérych publikacje s3 najcze-
Sciej kopiowane. Nastepnie w oparciu o dane uzyskane z Biblioteki Narodowej ustala sie,
kto publikuje we wspomnianych wydawnictwach, a co za tym idzie, kto jest uprawniony do
otrzymania §rodkéw w ramach repartycji indywidualnej.

Stowarzyszenie KOPIPOL, jako jedyna organizacja zbiorowego zarzadzania, podzial in-
kasowanych oplat opiera wylgcznie na podstawie wynikdéw badan statystycznych.

Szczegbtowe informacje na temat zasad, wedle ktérych dokonywana jest rzeczona repar-
tycja, zawarte sg na stronie internetowej Stowarzyszenia KOPIPOL. Winni si¢ z nimi zapo-
znaé zwlaszcza ci tworcey, ktérzy w okresie od 2007 roku publikowali utwory naukowe lub
naukowo-techniczne w wydawnictwach wskazanych na stronie internetowej Stowarzysze-
nia KOPIPOL dla poszczegdlnych lat prowadzenia repartycji indywidualnej.

Tworca moze potwierdzi¢ swoje uprawnienie do otrzymania §rodkéw w ramach re-
partycji za pomoca wyszukiwarki znajdujacej sie na stronie internetowej Stowarzyszenia
KOPIPOL. Wystarczy, ze wpisze swoje imie i nazwisko. Dodatkowo, twoérca, ktéremu przy-
stugujg $rodki w ramach repartycji indywidualnej, moze wygenerowaé bezposrednio z po-
ziomu wyszukiwarki dokumenty niezbedne do otrzymania tych §rodkéw. Po ich podpisaniu
i przestaniu na adres Stowarzyszenia KOPIPOL nastepuje wyplata $rodkéw. Jest ona dokony-
wana w terminie do 60 dni od daty doreczenia Stowarzyszeniu KOPIPOL prawidlowo wypel-
nionych dokumentéw. Na uprawnienie twércy do otrzymania Srodkéw z repartycji indywi-
dualnej nie wplywaja taczace go z wydawcami umowy wydawnicze.

ul. Warszawska 21 lok. 31 fax: (+48)(41) 34 154 47
25-512 Kielce www: www.kopipol.pl
tel.: (+48) (41) 34154 39 e-mail: kopipol@kopipol.pl
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